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RESUMO

Identificar a representacdo social que se faz da agua tem-se mostrado caminho
adequado a compreensdo da convivéncia de pessoas e comunidades com o
semiarido. Nessa compreensdo essa pesquisa tem como objetivo perceber como se
processam as representacdes sociais da agua e como estas tém dialogado com as
praticas pedagogicas, possibilitando a formacao de sujeitos para a convivéncia com
o semiarido. O contexto empirico desta pesquisa é a Escola Familia Agricola de
Antonio Gongalves, localizada na Fazenda Nova Esperanca, Povoado de Caldeirdo
do Mulato no municipio de Anténio Gongalves/BA. Tem carater exploratorio e cunho
qualitativo, e se configura através de um estudo em que foi utilizado a Técnica de
Associagdo Livre de Palavras - TALP como instrumento capaz de evidenciar a
representacdo social que os alunos fazem da agua, o grupo focal para coleta de
informacfes sobre a Escola e sua pratica pedagodgica e as Entrevistas Narrativas
Individuais junto a comunidade. Os sujeitos desta pesquisa sao 20 (vinte)
representantes das comunidades em que o0s alunos estdo inseridos, 6 (seis)
professores, 4 (quatro) gestores e 50(cinquenta) alunos. Evidencia-se como
resultados da pesquisa, a compreensdo de que a representacdo social no ambito
educacional, estabelece um novo “olhar’ sobre os processos pedagdgicos € mais
precisamente sobre os individuos inseridos no semiarido. Nesta vertente, a
Representacdo Social da agua vem contribuir com a Educacdo em areas rurais
através de um processo interativo, participativo e critico, para o surgimento de uma
nova ética socioambiental, vinculada e condicionada a mudanca de valores, atitudes
e praticas individuais e coletivas. Esta pesquisa possui como produto final uma
cartilha intitulada: A vida numa gota d’agua: do imaginario individual ao saber
coletivo. Este material prop6e uma reflexdo sobre as Representacdes Sociais da
agua, como uma possibilidade de ampliar a perspectiva relacional com a educacgéao
para a convivéncia com o semiarido, favorecendo o desenvolvimento de propostas
pedagogicas para esta regido.

Palavras chave: Representacbes Sociais. Agua. Semiarido. Escola Familia
Agricola.



ABSTRACT

Identifying the social representation that is made of water has proven to be an
adequate way to understand the coexistence of people and communities with the
semi-arid region. In this understanding, this research aims to understand how the
social representations of water are processed and how they have dialogued with the
pedagogical practices, enabling the formation of subjects to coexist with the semiarid.
The empirical context of this research is the Escola Familia Agricola de Antdnio
Goncalves, located at Fazenda Nova Esperanca, Povoado de Caldeirdo do Mulato in
the municipality of Antonio Gongalves/BA. It is exploratory and qualitative in nature,
and is configured through a study in which the Free Association of Words Technique
- TALP was used as an instrument capable of showing the social representation that
students make of water, the focus group to collect information about the School and
its pedagogical practice and the Individual Narrative Interviews with the community.
The subjects of this research are 20 (twenty) representatives of the communities in
which the students are inserted, 6 (six) teachers, 4 (four) managers and 50 (fifty)
students. It is evident as results of the research, the understanding that the social
representation in the educational sphere, establishes a new "look" on the
pedagogical processes and more precisely on the individuals inserted in the
semiarid. In this regard, the Social Representation of water contributes to education
in rural areas through an interactive, participatory and critical process, for the
emergence of a new socio-environmental ethics, linked and conditioned to change in
values, attitudes and individual and collective practices. The final product of this
research is a booklet entitled: Life in a drop of water: from the individual imagination
to collective knowledge. This material proposes a reflection on the Social
Representations of water, as a possibility to broaden the relational perspective with
education for coexistence with the semiarid, favoring the development of pedagogical
proposals for this region.

Keywords: Social Representations. Water. Semi-arid. Agricultural Family School.
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1. INTRODUCAO

A organizacgédo da vida social se da através de diferentes formas. Entretanto,
um fato se faz presente sempre, que é o da necessidade de se apropriar dos
recursos naturais, de transforma-los, de entender e aceitar ou ndo a realidade tal
gual se apresenta a cada grupo, gerando, inclusive, conflitos que marcam o
desenvolvimento da humanidade. Foi assim que grupos ndmades e que dependiam
da caca e da pesca como forma de sobrevivéncia se fixaram em lugares com
presenca abundante da agua.

Nessa perspectiva, sabe-se que desde o0s primeiros agrupamentos ou
assentamentos humanos a agua foi um objeto que despertou o interesse pelo
dominio e, em seguida, pela integracado desse objeto dominado a vida social para
atender as necessidades basicas e imediatas da populacéo, enfatizando-se a sua
abordagem exclusiva como recurso e insumo para 0S processos produtivos, até
entdo. Mas, atualmente, a importancia e o significado social da agua vao muito
além das necessidades biolégicas de consumo, e esta hova abordagem acrescenta
ao elemento 4gua uma dimensdo mais que apenas utilitaria, passando a ter uma
Representacédo Social (RS) de direito humano por seu carater vital e sua dimenséo
sagrada, pois nela estd embutido um conjunto de valores que diz respeito as mais
diversas dimensdes sociais como: o econdmico, 0 biolégico, o psicolégico, o
simbdlico, o sagrado e o ladico.

Desta forma, identificar a Representacdo Social que se faz da agua tem-se
mostrado caminho adequado a compreensdo da convivéncia de pessoas e
comunidades com o semiarido, pois “as representacdes se constroem e se
reconstroem na atividade discursiva do sujeito” (MACHADO, 2011, p. 46). O estudo
das representacfes sociais em sala de aula sup6e uma atencéo especial aos lacos
com outros sistemas gerais de representacfes coletivas preexistentes, de
influéncia de diferentes fatores do meio e de sua propria existéncia.

Portanto considerar esse valor atribuido & agua no processo de formacgéo de
individuos é muito mais do que apenas uma forma de resgate do saber popular, é
um processo continuo de formacédo historico-cultural acumulada no tempo e que

promove a Educacao Contextualizada.
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Assim, trabalhar praticas educativas para a convivéncia com o semiarido
torna-se relevante e possibilitara acdes futuras tanto com vistas ao sucesso
pessoal desse aluno, quanto em prol do desenvolvimento dessa mesma
comunidade.

Face as consideracBes acima mencionadas, esta pesquisa tem como
objetivo identificar até que ponto a Representacdo Social da dgua tem dialogado
com as praticas pedagobgicas, possibilitando a formacdo de sujeitos para a
convivéncia com o semiarido. O contexto empirico desta pesquisa sera a Escola
Familia Agricola de Antdnio Gongalves (EFAG), localizada na Fazenda Nova
Esperanca, Povoado de Caldeirdo do Mulato no municipio de Anténio Gongalves -
BA.

As Escolas de Familia Agricola (EFA) apresentam uma proposta educativa
gue visa a promocao e desenvolvimento rural em bases sustentaveis e esta
estruturada em quatro principios, definidos como pilares: 1) pedagogia apropriada
denominada Pedagogia da Alternancia; 2) a responsabilidade e conducédo da EFA
pelas familias via associacdo; 3) formacdo integral do educando e 4) o
desenvolvimento do meio (ROCHA, 2003; MATTOS, 2011). Cada um dos pilares
tem sua importancia e complementam-se.

Esta pesquisa teve carater exploratorio e cunho qualitativo, e se procedeu
através do uso do Grupo Focal com os docentes e gestores, uso da Técnica de
Associacdo Livre de Palavras — TALP com os alunos e Entrevistas Narrativas
Individuais com a comunidade em que os alunos residem. A analise documental
também facilitou as interpretacfes feitas. Os dados coletados por meio do TALP
foram submetidos a analise com suporte do software Iramuteq.

O estudo se inicia com a exposicdo sobre o cenario da Educacédo
Contextualizada, seguindo-se da explanacéo sobre a Identidade Rural como ponto
de partida para compreender a importancia da agua no campo. Na sequéncia sera
apresentada a Teoria das Representacdes Sociais, como um suporte tedrico-
metodolégico para compreensdo da tematica em questdo, encerrando a
delimitagcdo tedrica com a apresentagcdo sobre o contexto historico das Escolas de
Familia Agricola e seus avangos. Superadas as questbes tedricas serdo

apresentados e discutidos os dados da pesquisa.
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2. OBJETIVOS
GERAL

Identificar as Representacfes Sociais da agua para a convivéncia com o semiarido
no espaco de uma Escola de Familia Agricola.

ESPECIFICOS

e Refletir sobre as narrativas populares as Representacbes Sociais da agua,
analisando o0s aspectos culturais, regionais, sociais e politicos que a
comunidade possui da agua;

e Compreender de que forma os sujeitos interagem com o elemento agua,
levando-se em conta suas Representacdes Sociais;

e Entender como a memodria local interfere no espaco escolar promovendo a

educacdo contextualizada e interdisciplinar.

3. JUSTIFICATIVA

Nas regides semiaridas sdo bastante frequentes as questdes emergenciais,
assistenciais e de combate as adversidades naturais. Essas regifes também sao
constituidas por uma diversidade de pessoas, culturas, saberes e contextos. Nesta
perspectiva, surge a necessidade de ressignificar as praticas educativas e culturais
mais comumente vistas na regido, a fim de construir uma nova -cultura
socioeducativa que valorize o cuidado com a natureza, através do respeito aos
saberes locais, construcdo coletiva do conhecimento, envolvimento e participacao
dos sujeitos sociais, de modo que a escola possa elencar propostas educativas na
perspectiva da convivéncia com o Semiarido, visando a contribuir na formacédo de
sujeitos criticos e participativos.

Verifica-se que nas EFAs os professores/monitores estdo submetidos a uma
proposta educativa que respeite e valorize as caracteristicas da realidade que os

educandos estdo inseridos, preparando-os, também, para enfrentar as dificuldades
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do homem do sertdo, através de uma extensa jornada que vao desde a sala de
aula a visitas as comunidades.

Em face disto, este trabalho justifica-se pela necessidade de identificar na
comunidade em que a Escola Familia Agricola de Antdénio Goncgalves (EFAG) esta
inserida, a Representacdo Social que se faz da agua na comunidade local e como
tem penetrado o espaco escolar, ampliando e ressignificando o papel da educacgao
de modo a promover um processo de socializacao e integraliza¢éo do individuo no
contexto social, uma vez que € preciso pensar em uma educacdo que socialize e
integre-0 ao contexto em que estd inserido, de modo a promover um tipo de
conhecimento que contribua com o desenvolvimento humano e sustentavel da
regiao.

A abordagem do contexto semiarido no espaco escolar oportuniza, tanto ao
docente quanto ao discente, discutir elementos do contexto da vida comum a
ambos, para além da pratica conteudista em sala de aula. A discussao se torna
significativa, ja que tratar os aspectos da realidade do contexto local potencializa a
acao didatica, carregando-a de significancia, 0 que pode resultar em uma
abordagem verdadeiramente revolucionaria.

A concepcao dessas praticas para a convivéncia com o semiarido séo
ferramentas preciosas para 0 ensino porque contribuem para que o aprendiz
perceba que fendbmenos do seu cotidiano séo valorizados e discutidos em sala de
aula. Segundo Goncgalves (2006, p. 131), “O curriculo sé sera significativo se
dialogar com o contexto e com os interesses dos educandos e educandas, com
seus conhecimentos prévios, seus valores e seu cotidiano”. Assim, a proposta
curricular de uma escola contextualizada deve levar para o curriculo assuntos de
relevancia  social, uma pratica didatico-pedagdgica  construtivista e
sociointeracionista, em que veja o individuo como resultante de um processo s6cio
historico. Nessa compreenséao Fisher (1964) afirma que ndo se deve mais pensar o
homem de forma desenraizada, mas aborda-lo como um ser encarnado no meio.

Subjacentes a todo esse novo pensar, a escola precisa criar projetos que
vao ao encontro ao perfil do aluno, despertando assim seu interesse, atraindo-o ao
ensino, de forma integrada, desenvolvendo suas competéncias e habilidades. No

artigo 26 da LDB, é determinado que o ensino fundamental e médio deve ter uma
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base curricular nacional comum a todas as regifes. Entretanto, essa base incluira
em cada regido, uma complementagédo com as “caracteristicas regionais e locais

da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”. E ainda na mesma LDB

Nas salas de aulas, os professores devem respeitar “os valores culturais,
artisticos e histéricos proprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e 0 acesso as
fontes de cultura” (Art.58).

A LDB, Lei 9.394/96, define os 11 principios, nos quais o ensino deve ter
base. Entre eles esta “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber regional” (Art. 3). A crenca de que o
Semiarido é caracterizado por: “terra da seca”, “caréncia de chuva”’, “homem e
mulher sertanejos e fracos” comumente disseminados através de esteredtipos,
devem ser substituidos pela logica educativa emancipatoria que valoriza a
biodiversidade, a cultura, a histéria, as vivéncias, a forca do povo do sertdo,
cedendo lugar ao conhecimento contextualizado, em que o aluno vivencia o
conceito para construir significados; caso contrario, havera apenas memorizacao
de forma fragmentada. Assim, fica evidente que a construcdo da aprendizagem
significativa depende da interacdo do conhecimento do estudante a sua realidade.

As escolas agricolas, como instituicdbes concebidas para desenvolver uma
proposta educativa que respeite e valorize as caracteristicas da realidade que os
educandos estéo inseridos, preparando-os, também, para enfrentar as dificuldades
do homem do sertdo, precisam criar condicfes para que as vivéncias dos alunos
sejam valorizadas, tendo em vista que o distanciamento dos conteldos pouco
desafia os estudantes a realizarem reflexdes exigidas no aprendizado dos
conceitos cientificos com os quais a escola trabalha. Quanto aos professores,
caberé definir uma metodologia interdisciplinar e adequada ao estudante, em que 0
professor através de sua pratica pedagogica busque alternativas capazes de
garantir o respeito ao acervo sociocultural do educando e o fortalecimento de sua
identidade.

Por meio deste estudo, foi possivel perceber a necessidade de politicas
educacionais voltadas para essas regibes de seca, de modo a incentivar a

producdo e difusdo de novas préaticas pedagodgicas adaptadas ao contexto, que
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possa auxiliar a construcao de alternativas de producao que aproveitem melhor as
riguezas naturais do semiarido, através da aplicacdo da metodologia da educacéo
contextualizada e interdisciplinar, que tem como base pedagdgica a adaptacdo de

contetdos escolares a realidade do Semiarido e a valorizacdo da sua riqueza

social, cultural e ambiental.

4. ABORDAGENS TEORICAS

4.1 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA: PRINCIPIOS TEORICOS E
PRATICOS PARA A FORMACAO DO SUJEITO

Pensar em Educagdo Contextualizada & aproximar o ensino a cultura da
regido de quem aprende e interconecta-la com culturas mais globais. Essa
tendéncia ganhou expressdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB n° 9.394/96), que acredita na compreensdo dos conhecimentos para uso
cotidiano ao expor que “os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente”.

As determinacdes feitas a partir do artigo 1° da LDB d&o base de
sustentagdo para a proposta de Educacéo Contextualizada no Semiarido?, exigindo
a inclusdo de questdes locais, regionais e de contexto que, historicamente néo
recebe atencdo, nem sao destacadas dentro do ensino e processos educacionais.
Prevé que, na oferta da educacéao basica para a comunidade rural, os sistemas de
ensino poderdo adaptar conteudos curriculares e metodologias aplicadas as reais
necessidades e interesses dos alunos do campo e as peculiaridades da regiao.

A regido semidrida é caracterizada por empreender questbes emergenciais,
assistenciais e de combate as adversidades naturais. Segundo dados oficiais do
Ministério da Integracdo, o semiarido Brasileiro € uma regidao que compreende

1.133 municipios com uma area de 969.589.4 km? correspondente a quase 90% da

1 A palavra Semidrido terd a escrita atualizada em todas as partes do texto, exceto quando se trata do evento
Declaracdo do Semi-Arido, langado pela ASA em 1999, considerando que este gerou documentos que sé
serdo localizados através desta escrita.
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Regido Nordeste (nos estados do Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia); e mais a regiao setentrional de Minas
Gerais. Uma regido complexa, tanto no que se refere aos aspectos geofisicos
como socioambientais. No seio da sociedade nordestina surge o movimento pela
Convivéncia no Semiéarido, a fim de possibilitar a harmonizacdo do homem as
intempéries da semiaridez.

A Lei n° 13.572/2016, regulamenta a Convivéncia com o Semiérido, cujo
decreto foi assinado pelo governador Rui Costa, reconhece a riqueza de bens
naturais e culturais que o Semiarido possui e aponta o uso sustentavel dos
mesmos, pautando o acesso democratico a terra, agua, educacdo contextualizada
a regido, incentivo a producdo agropecuaria familiar, sem deixar de lado a
valorizacdo do meio ambiente e qualidade de vida da populacdo do semiarido.

Neste sentido, a Educacgdo para a Convivéncia com o Semiarido (ECSA)
propde uma abordagem sobre o ensino e a educacao contextualizada nesta regiao.
A partir desta constatacdo e necessidade, muitas organizacbes nao
governamentais passaram a desenvolver um trabalho educativo pautado nestes
principios, onde o contexto sociocultural dos sujeitos € o ponto de partida que
direciona toda a politica educacional.

No final da década de 1990, cerca de cinquenta organizacdes nao-
governamentais constituiram a Articulacdo do Semiarido (ASA). Em 1999, a ASA
lancou a Declaracdo do Semi-Arido, afirmando que a convivéncia com as
condicBes do semiarido brasileiro e, em particular, com as secas € possivel. Dai em
diante programas governamentais federais para o semiarido, como o0 Sertdo
Cidadao (2001/2002) e o Programa Conviver (2003), incorporou o discurso da
sustentabilidade do desenvolvimento como um de seus referenciais, embora com
enfoques e diferentes graus de adesdo as alternativas de convivéncia com o
semiarido brasileiro.

Duas perspectivas, do combate a seca e da convivéncia com o semiarido,
passaram a estar estreitamente articuladas com diferentes paradigmas de
desenvolvimento que informam as percepc¢des sobre aquela realidade. Articulada

as discussbes sobre a emergéncia de um novo paradigma de sustentabilidade, nos
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ultimos anos, vem sendo construida a perspectiva da convivéncia com qualidade
de vida no semiarido brasileiro.

Estas propostas pela sociedade civil organizada e os institutos de pesquisa e
extensdo rural, construidas historicamente influenciam até hoje as propostas de
desenvolvimento do semiarido brasileiro, que é concebido enquanto um complexo
de ecossistemas com 0s seus limites e as suas potencialidades.

A construcdo da proposta de convivéncia com o semiarido tem sua génese
nas iniciativas de centros de pesquisa, como a Embrapa Semiarido, e das
organizagdes ndo governamentais que vém desenvolvendo projetos nas areas de
recursos hidricos, produtivas e socioculturais em areas do semiarido brasileiro
desde o inicio da década de 70.

A proposta ganhou impulso significativo no final da década de 1990, com a
criacdo da Articulagdo no Semiarido (ASA), reunindo atualmente cerca de 700
organizacbes nado governamentais, igrejas e movimentos sociais. Trata-se de um

espaco de articulacdo politica da sociedade civil organizada com a finalidade de:

Contribuir para a implementacdo de acdes integradas para o semiérido; a
conservacao, o uso sustentavel e recomposi¢cdo ambiental dos recursos
naturais; a quebra do monopélio do acesso a terra, agua e outros meios
de producéo; apoia a difusdo de métodos, técnicas e procedimentos que
contribuam para a convivéncia com o semiarido (ASA, 2001, p. 71).

Para tal, é preciso pensar, sobretudo, a educacdo como um processo de
socializacdo e integralizacdo do individuo no contexto social, com o sentido de
formar um novo olhar sobre a regido, ampliando e ressignificando o papel da
Educacdo de modo a promover um tipo de conhecimento que contribua com o
desenvolvimento humano e sustentavel da regido. Reportamo-nos a Reis (2005) ao

afirmar que:

A Educacdo Contextualizada e para Convivéncia com o Semiarido ndo
pode ser entendida como um espaco de aprisionamento de saber, ou
ainda na perspectiva de uma educacéo localista, mas como aquela que se
constréi no cruzamento cultura-escola-sociedade (REIS, 2005, p. 13).

Assim, 0 ensino limitado a transmissdo de uma série de conceitos para
simples memorizagdo, quando contextualizados podem funcionar para estabelecer
0 nexo entre estudante e sociedade. A Educacdo Contextualizada leva para o

curriculo assuntos de relevancia social, sua didatica aborda uma teoria
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construtivista, sociointeracionista que vé o individuo como resultante de um
processo socio-histérico. Se um dos objetivos essenciais do ensino é, como todos
concordam hoje em dia, a formacdo de uma inteligéncia ativa, apta para o
discernimento critico e pessoal, nada parece mais adequado que partir do seu
contexto local. De acordo com o Ministério da Educacédo, esse aluno que estard na
vanguarda ndo serd um mero expectador, nem apenas um acumulador de
conhecimentos, mas um agente transformador de si mesmo e do mundo (BRASIL,
1997).

A LDB, Lei 9.394/96 define 11 principios nos qual o ensino deve ter base.
Entre eles esta “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber” regional (Art. 03). Para que isso ocorra requer a
intervencdo do estudante como protagonista e ndo mais como espectador, como
costumava ser no ensino tradicional, onde cada um trabalha para si: a classe
escuta o professor e, em seguida, cada um deve mostrar no decorrer de seus
trabalhos e de provas apropriadas o que reteve das licbes ou das leituras de em
casa. A classe desse modo, nada mais é do que a soma de individuos e ndo uma
sociedade. Ao contrario do que propde a Educacao Contextualizada, na medida em
gue o trabalho suscita das experiéncias de vida da crianca, torna-se coletivo; pois
se 0s estudantes sdo egocéntricos e inaptos a cooperacdo, ao se desenvolverem
constituem uma vida social cada vez mais forte.

Segundo orientacBes do Ministério da Educacédo (MEC), o curriculo escolar
deve estar estruturado sobre o0s eixos da Interdisciplinaridade e da
Contextualizacédo, sendo que esta ultima vai exigir que “todo conhecimento tenha
como ponto de partida a experiéncia do estudante, o contexto onde esta inserido e
onde ele vai atuar como trabalhador, cidaddo, um agente ativo de sua comunidade”
(LDB, 1996), visto que podemos afirmar que o desenvolvimento intelectual, em
primeiro lugar, vem do meio em que vive, cujas caracteristicas sdo concebidas
independentemente da atividade do sujeito e se imprimem pouco a pouco ha
mente.

Assim, repensar o curriculo a partir destes novos referenciais, exige a
inclusdo de narrativas transgressoras, gestadas a partir da experiéncia dos milhdes

de excluidos. E possibilita contextualizar o processo de ensino aprendizagem,
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promovendo a produgdo do conhecimento apropriado a cada realidade. Em outras
palavras, possibilita uma pedagogia da educacao multicultural (GADOTTI, 2001),
que, por sua vez, demanda um curriculo contextualizado, para dar mais sentido ao

processo ensino-aprendizagem. Segundo Menezes e Araujo (2007):

A pluralidade, a contradicdo, a complexidade e flexibilidade s&o principios
gue ndo somente devem orientar os curriculos contextualizados, mas
constituem-se como condi¢do basica para que a contextualizacao supere
0 risco do reducionismo e engessamento, e imprima nos curriculos a
capacidade atual e necessaria de expressdo e Vvisibilidade dos
conhecimentos e rela¢des dos sujeitos situados num determinado contexto
(MENEZES E ARAUJO, 2007, p. 33).

No artigo 26 da LDB, é determinado que os ensinos fundamental e medio
devem ter uma Base Nacional Comum Curricular que englobe todas as regides.
Entretanto, essa base incluirda em cada regido, uma complementacdo com as
“caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela”.

Na mesma direcdo, Souza (2007, p. 386) destaca que a formacdo dos
educadores e educadoras “deve incluir a construgdo de uma pedagogia como
reflexdo e teoria da educacdo, que expresse uma perspectiva politica”. Dessa
maneira, a formacéo (inicial e continuada) de educadores e educadoras, exige a
inclusdo dos principios da educacdo integral, contextualizada e em direitos
humanos.

O processo de formacao deve proporcionar aos educadores e educadoras a
‘re-significacdo de sua profissionalizacdo” e o desenvolvimento de suas
“capacidades, construindo instrumentos de compreenséao e transformagao da sua
realidade e da realidade dos alunos” Isso desencadeara um processo de acgao-
reflexdo-acdo e contribuird para a “reconstru¢do da acdo pedagdgica’ (NERI et
al.,2006, p. 99). Especialmente porque “quem forma se forma e re-forma ao formar”
(FREIRE, 1997, p. 25).

E neste sentido, explica Lima (2006, p. 39), que “contextualizar torna-se um
processo importante para aproximar no processo de ensino e aprendizagem a
realidade vivenciada pelo/a aluno/a”. Pois, como complementa o autor, “os
conhecimentos ndo podem ser construidos isolados de outras relagbes que o

sujeito faz em seu mundo”.
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Contudo, a Educacdo Contextualizada caracteriza-se pela evidéncia dos
sabores e saberes do contexto em que esta inserida, exigindo um dialogo entre a
ciéncia erudita e comprometida, com as culturas populares e 0 seu senso comum,
sendo este o caminho para a realizagdo de uma educacéo humanizadora, que

possibilite uma pratica pedagdgica pelo empoderamento.

4.2 |IDENTIDADE RURAL COMO PONTO DE PARTIDA PARA
COMPREENSAO DA AGUA NO CAMPO

A identidade rural se constitui por meio de um processo de relacdes sociais,
politicas, econbmicas e culturais estabelecidas no contexto grupal e individual dos
sujeitos e provocadas pelas consonancias identificadas no campo. Compreender a
identidade em meio aos conflitos das antinomias que constituem o sistema fruto da
comparacao social campo-cidade requer, sobretudo, uma articulacdo conceitual
metodoldgica.

O fenbmeno identidade a partir da categoria rural provoca o entendimento
sobre as formas de ocupacdo do espaco e as tradicbes acumuladas,
principalmente os diversos atores sociais presentes neste espaco, onde se
destacam os pequenos e médios agricultores caboclos, ribeirinhos, assentados dos
projetos de reforma agraria, comunidades de fundo de pasto, indigenas,
guilombolas, entre outros.

Estes grupos sociais que caracterizam a comunidade rural tendem a se
fortalecer, haja vista a luta pelo seu reconhecimento e a luta por seus direitos.
Assim, fazem do meio rural seu lugar de vida familiar, onde estabelecem uma base
de producdo gerida pela familia, uma vez que se constituem em funcdo da
referéncia do patrimoénio familiar, que se destaca nas atividades agricolas. Muitos
destes valorizaram a presenca da agua em suas localidades para sua ocupacao.

Nesse sentido, o adjetivo familiar reforca as atividades de producéo agricola,
gue decorrem da autonomia relativa da familia e que se inscreve em uma relacao
social de reciprocidade, criando espac¢os comunitarios e sustentaveis. A agricultura
familiar passa, portanto, por essa continuidade, ao integrar suas tradicoes

camponesas com as especificidades da sociedade moderna.
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O conceito de “agricultura familiar” surgiu no Brasil no ano de 1990, a partir
de estudos e pesquisas em relagdo ao conceito de “pequena producédo rural”. Uma
das principais inovacdes desses estudos foi a elaboragcdo de um conceito de
agricultura familiar baseado ndo sobre um limite maximo de &rea ou de valor de
producdo da unidade familiar, mas com base em suas relagbes sociais de
producéo (SANTILLI, 2009, p. 85).

Diversas vertentes sdo apresentadas quanto a delimitacdo conceitual da
agricultura familiar, dentre as quais destacamos duas: uma que a considera uma
nova categoria, gerada no bojo das transformacdes experimentadas pelas
sociedades capitalistas desenvolvidas. E outra que defende ser um conceito em
evolugdo, com significativas raizes historicas. Para a segunda corrente de
pensamento, as transformacdes vividas pelo agricultor familiar moderno né&o
representam ruptura definitiva com formas anteriores, mas, pelo contrario, mantém
uma tradicdo camponesa que fortalece sua capacidade de adaptacdo as novas
exigéncias da sociedade. De acordo com a Lei n°® 11.326/2006, que estabelece os
conceitos, principios e instrumentos destinados a formulagédo das politicas publicas
direcionadas a Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais,
classificam o agricultor e empreendedor familiar rural como:

Aquele que pratica atividades no meio rural, possui area de até quatro
maodulos fiscais, méo de obra da prépria familia, renda familiar vinculada
ao proéprio estabelecimento e gerenciamento do estabelecimento ou
empreendimento pela propria familia. Também sdo considerados

agricultores familiares: silvicultores, aquicultores, extrativistas, pescadores,
indigenas, quilombolas e assentados da reforma agraria (BRASIL, 2006).

Muitos autores tem abordado sua real condi¢cdo, em que reconhecem suas
lutas nos movimentos sociais do campo e suas relacdes sociais de producao, visto
gue a Agricultura Familiar foi marginalizada, em algumas regiées, como no sertéo e
no semiarido nordestino.

Frente a tais desafios, a agricultura familiar ao longo do tempo tem revelado
a sua importancia, principalmente no que se refere ao seu papel na vida dos
camponeses, que define sua posi¢cdo frente a sociedade, familia e mercado de
trabalho. Por camponés, Martins (2000) entende todo trabalhador ndo assalariado,
gue produz fundamentalmente para a subsisténcia propria e de membros da sua

familia, de cuja unidade de trabalho se vale para isso. Esta visdo do camponés é
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decorrente das transformacdes soOcio-politicas ocasionadas devido a ruptura da
sociedade campesina, em funcdo de uma nova ordem econdmica. Desta forma
Martins diferencia a propriedade capitalista da propriedade familiar. “A primeira
delas é instrumento de exploracdo, motivo pelo qual ndo se confunde com a
segunda, que é propriedade direta de quem nela trabalha” (MARTINS, 2000, p. 58-
59). E nesse contexto que os agricultores e agricultoras se diferenciam a partir de
suas tendéncias, dinamicas e perspectivas sociais frente ao capital social. A visdo
integrada dessas dimensdes cria 0 enfoque do desenvolvimento local a partir das
margens realizadas nos préprios territérios pelos atores locais (ALBUQUERQUE;
ZAPATA, 2010 p. 214).

A terra ndo é, pois, propriedade capitalista, mas do trabalhador. Os seus
resultados sao diferentes. Isto porque, num caso se trata de empreendimento
capitalista, voltado para o lucro, e no outro ndo. O trabalhador, neste caso, néo
aufere lucro. Seu ganho concerne ao seu trabalho e de seus familiares. E esse
trabalho que Ihe garante a apropriacdo da terra, diretamente, sem mediacdo do
mercado. A terra ndo € propriedade de quem explora o trabalho alheio; €&
propriedade direta do produtor; € terra de trabalho e n&o terra de negocio; é
propriedade do trabalhador e nédo propriedade do capitalista. O movel da sua
producéo é o valor de uso e nao o valor de troca nem tampouco o lucro. Seu ganho
resulta do seu proprio trabalho e dos membros da sua familia (MARTINS, 2000, p.
59).

Isso posto, a agricultura familiar assume especial relevo na quantidade e
gualidade de alimentos, demandas de seguranca alimentar, adequacdo dos
processos produtivos, equidade no trabalho, ancorada em dinamicas locais
autbnomas. A autoidentificacdo como homem e mulher do campo evidencia sua
capacidade de articular e construir aliancas, locais e regionais, com aderéncias
socioculturais para um espaco comum em que o desenvolvimento rural valorize o
trabalho humano e contribua efetivamente para o bem-estar das populacbes do
campo e da cidade.

Nesse contexto, a agricultura familiar tem demandado desafios para as

organizagbes envolvidas, diante da industrializacdo acelerada, das novas
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demandas impostas as populagdes rurais e 0 intenso processo de expropriacao do
campo.

Desta forma, reconhecer a identidade social dos atores rurais tem se
mostrado caminho adequado a compreensdo dos processos de reconhecimento,
valorizacgao, resisténcia e inovagao da agricultura familiar.

A maneira como uma determinada sociedade pretende reforcar os lagos
sociais em um determinado territério nos ajuda a pensar sobre a realidade social
rural, localizar etapas mostrando as transformacdes nas relagbes da sociedade
com a natureza e a insercdo destas na agricultura familiar. De acordo com
Alcoforado (2006), as comunidades que possuem mais fatores decisivos de
producéo (capital social; capital humano, conhecimento, pesquisa etc.) ou aquelas
gue procuram alcanca-los tem mais chances de se desenvolver.

Buarque (2002, p. 25) entende o desenvolvimento local como “um processo
enddégeno de mudanca que leva ao dinamismo econdémico e a qualidade de vida da
populacdo em pequenas unidades territoriais e agrupamentos humanos”. Para
Conterato e Fillipi (2009), o termo desenvolvimento é uma palavra-chave que
possui inuUmeras interpretacdes e por isso, procura-se qualificar as possiveis
interpretacdes adicionando substantivos e/ou adjetivos que restringem o significado
desse termo como exemplo: desenvolvimento rural, desenvolvimento humano,
entre outros. Quando o assunto tratado refere-se ao desenvolvimento deve-se levar
em consideracdo nao apenas o0 desenvolvimento econdmico, mas o social,
ambiental e sustentavel. Para atingi-lo, € preciso realizar investimentos em capital
humano, social e natural, além do financeiro e econémico. No entanto, para que
iISso aconteca é necessario explorar as potencialidades locais e contribuir para o
aumento de oportunidades sociais e a viabilidade e competitividade econémica
daquela determinada regido, ao mesmo tempo 0s recursos naturais locais devem
ser preservados, pois sao a base para a potencializacédo e qualificacdo de vida.

Nessa compreensdao, perceber a importancia e o significado social do campo
consiste em afirmar novas configuragdes de vida social que vencem o isolamento e
muitas das aglomeracfes urbanas. O desafio mais importante € descobrir os
potenciais de geracdo de renda existentes em um determinado territorio e que vao

muito além daqueles contidos nas agcfes econdmicas voltadas ao conjunto do
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processo capitalista, mas sim ao fortalecimento da agricultura e dos agricultores.
Segundo Kronembeger (2011), a chave para o desenvolvimento local é a formacéo
de uma rede, uma estrutura invisivel de relacdes das quais dependem a integracéo
e acao coletiva. Elas tém a capacidade de gerar confianga, compromisso e
dialogo, formando assim um cenério coeso de construcao do territorio.

A agricultura familiar estd no centro das questbes fundamentais postas em
nivel nacional e para a sociedade brasileira em particular. Segundo Van Der Ploeg
(2014), o agricultor familiar faz parte de um fluxo que une passado, presente e
futuro. Tal fluxo promove o acumulo de histérias e memarias. Objetiva-se, por eles,
dar as préoximas geracdes um ponto de partida solido dentro ou fora da agricultura
familiar. E originado, entdo, o orgulho e a uni&o em preservar o que foi construido
pela familia. No entanto, pode-se perceber que o homem é uma construcéo
historico/social que nasce com a possibilidade de ser um ser humano, que para
garantir sua existéncia precisa transformar a natureza.

Sob essa perspectiva a proposta da agricultura familiar emergiu e tem feito
seu caminho num campo de disputa da sociedade, no qual o agronegécio assume
uma franca oposicdo para satisfazer aos privilégios de uma elite econbmica,
predatoria e parasitaria. O modelo do agronegocio tem sido apontado como
principal responsavel pela violéncia no campo, éxodo rural e desemprego urbano.
Logo, o papel ativo de homens e mulheres que desempenham suas capacidades
de producdo, de inovagcdo e reconhecimento como: agricultores, camponeses e
agroextrativistas, tanto no seio da familia quanto na esfera publico - privada deve
ser reconhecido.

Para isto, fazem-se necessarias duas condi¢cdes basicas: estabelecer metas
ambiciosas para motivar o trabalho dos individuos e dos grupos sociais de uma
regido para estabelecerem objetivos capazes de serem atingidos num prazo
determinado, beneficiando os que vivem dali. A segunda condicdo seria o
revigoramento das regides rurais com iniciativas que procurem associar, n0 meio
rural, o trabalho ao conhecimento, que oferecam horizontes promissores aos atores
sociais e transformem suas experiéncias em motivacoes.

Neste mister, o desenvolvimento rural ndo pode ser confundido com o

monopolio do uso dos recursos, tendo como condigdo necessaria 0 crescimento
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econdmico, mas em virtude das dificuldades que enfrentam e o estimulo para
construir seu futuro e ampliar as escolhas dos individuos.

Diante dessa conjuntura inferida e em conformidade com 0s pressupostos
sustentados pela socidloga Wanderley (2004) em seu texto ldentidade Social e
Espaco de Vida considera o rural, em antitese ao espac¢o produtivo, como um
espaco e um modo de vida. Wanderley (2000, p. 88) aponta duas caracteristicas
fundamentais do rural sob o olhar sociologico: por um lado, representa uma relagéo
especifica do homem com a natureza por meio do trabalho e do habitat; por outro
lado, o rural apresenta relacdes sociais diferenciadas que resultam em préticas
particulares de convivéncia com o espaco, com a familia, com o trabalho, e, no
tempo.

Esses conceitos que, apesar de terem sido elaborados em outro momento
historico, tornam-se centrais na definicdo dos territorios, baseados na interpretacéo
das atividades rurais e nos seus desdobramentos.

Para Wanderley (2001), as familias, pluriativas ou ndo, sado depositarias de
uma cultura, cuja reproducdo € necessaria para a dinamizacdo sociocultural do
meio rural. Da mesma forma, o lugar da familia, isto é, o patrimbnio fundiario
familiar, se constitui num elemento de referéncia e de convergéncia, mesmo
guando a familia é pluriativa e seus membros vivem em locais diferentes. Dai, a
importancia do patriménio fundiario familiar e das estratégias para constitui-lo e
reproduzi-lo, sobretudo em um processo que valorize a identidade territorial.

Conforme salientou o antropdlogo Woortmann, foi possivel identificarmos
que “nessas comunidades, uma familia pode se encontrar em alguma ocasido em
situacdo de crise, sendo entdo ajudada pela comunidade, isto é, socorrida pelo
espirito de generosidade que informa o todo, ou seja, a comunidade como ‘capsula
protetora™” (WOORTMANN, 1990, p. 35). Logo, vé-se, entdo, que o significado da
terra é o significado do trabalho e o trabalho é o significado da familia, como o €,
igualmente, a terra enquanto patrimbnio. Mais que objeto de trabalho, a terra € o
espaco da familia (MARTINS, 2000, p. 43).

[...] As populagdes rurais, mais do que instrumentos da producéo agricola,
sdo autoras e consumidoras de um modo de vida que é também um
poderoso referencial de compreensao das irracionalidades e contradigbes
gue ha fora do mundo rural (MARTINS, 2000, p. 64).
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Dentro desse carater formativo, o rural, assim entendido, deixa de ser o
espaco, por exceléncia da producdo agricola. Alarga-se sua compreensao,
envolvendo também as relacbes sociais objetivas, tais representacdes estdo
latentes, pela propria correspondéncia entre o plano das rela¢des sociais e o plano
dos valores. Situacbes de crise social sdo, provavelmente, situacbes de
agudizacdo consciente de valores tradicionais (WOORTMAN,1990, p.4). Séo
mudancas necessarias que acompanham e procuram atender as novas realidades,
as novas demandas que se modificam a todo 0 momento.

Isto posto, 0 modo de ser rural se faz presente no campo e na cidade e
passa a ser denominado: ruralidade. A ruralidade, tal qual o territério, representa a
oportunidade de incluir, ampliar, absorver o que tem se mantido fora, alargando
horizontes, ndo naturalmente, mas dependentemente da decisdo politica a ser
tomada.

Diante disso a cultura é indissociavel de um sentimento de pertencimento
(WANDERLEY, 2001). Nas proprias palavras de Wanderley, “a dubiedade do
sujeito social rural resulta de que os agricultores familiares sdo portadores de uma
tradicdo, cujos fundamentos sdo dados pela centralidade da familia, pelas formas
de produzir e pelo modo de vida”. Neste trecho que se segue a exposi¢cao, pondera
a autora: “Mas devem adaptar-se (os agricultores familiares) as formas modernas
de produzir e de viver em sociedade” (WANDERLEY, 2001, p. 47-48). Assim, 0 agir
humano cristaliza-se na identidade com o lugar em que vive, criando uma relacao

com as ac¢les estabelecidas.

4.3 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA AGUA COMO INSTRUMENTO DE
INTEGRACAO ENTRE A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A REGIAO
SEMIARIDA

Ainda que seu conceito possa abarcar diferentes perspectivas, as
Representacfes Sociais sobre um determinado local passam, necessariamente por

interorganizagcbes que articulam Estado, Municipio, Regido e Sociedade. Em
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tempos contemporaneos, o envolvimento das questdes sociais e ambientais, deve
levar em conta outras perspectivas.

Destarte, é nesse sentido que as Representacfes Sociais se manifestam na
linguagem, nos valores, e nas atitudes para uma relagdo eu-outro, nos fazendo
pensar de que forma se processam as relagdes entre o homem e 0 meio ambiente
e de que forma os sujeitos interagem com os recursos ditos naturais.

Deste modo, podemos compreender o elemento agua no meio das relacdes
sociais. Segundo Kuhnen et.al.(2009), a agua tem sido socialmente percebida
como recurso disponivel as atividades humanas, infinito e autorrenovavel,
independente de qualquer acdo de preservacdo. Seguindo esse raciocinio, as
representacbes em torno da mesma tém sido elaboradas a partir de crencas
utilitarias.

Mas diante disto, o que seria a agua? Ela & definida cientificamente como
um elemento composto por dois atomos de hidrogénio e um de oxigénio. Pode ser
caracterizada, primariamente, por seus trés estados fisicos: gasoso, liquido e
sélido. Também pode ser descrita por uma série de parametros, podendo ser boa
ou péssima para a saude.

A agua nao se entrega, nem se encontra, por igual no planeta. Nem bem
desce dos céus, ja procura rios, lagos e oceanos, quando ndo se perde nos
meandros subterraneos da terra. O crescimento populacional, principalmente nos
paises em desenvolvimento, e a maior demanda de agua para usos agricola e
industrial, provocam o aumento do seu consumo global. A demanda hidrica
exercida pela agricultura representa 56% da demanda total brasileira, no uso
domeéstico esse valor corresponde a 27% (urbano e rural), 12% industrial e 5% para
dessedentacao animal (MIRANDA, 2004, p. 38).

No Brasil, a disponibilidade de agua doce € bastante variavel no territorio
nacional, o pais esta dividido em 10 provincias hidrogeoldgicas, compostas de
sistemas aquiferos de grande importancia socioeconémica. Boa parte dos biomas e
dos ecossistemas brasileiros, em seu berco tropical, € produto das aguas celestes
e terrestres. Os lugares que mais chovem sdo na Serra do Mar, na fachada
litorAnea entre a regido Sul e Sudeste, entre Sdo Paulo e Parana. Ja as regides

brasileiras onde chove menos estdo situadas no interior do Nordeste e em algumas
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areas proximas ao litoral norte do Nordeste (MIRANDA, 2004, p. 34-35), mesmo
assim, no Nordeste hoje ha cerca de mais de 30 mil pocos perfurados e €
contemplado com a Politica Publica do Programa 1 milhdo de cisternas. E facil
acumular dguas em acudes, barreiros e cacimbas. No centro da fachada litoranea
brasileira, encontra-se o rio Sao Francisco, usado de maneira multiforme, para
navegacao, irrigacdo, abastecimento, geracao de energia elétrica, turismo e pesca.

Segundo Miranda (2004, p. 21) a distribuicdo e disponibilidade de agua
potavel determinam numerosos aspectos da vida econémica, social, cultural e
histérica das populacdes do planeta. No entanto, cabe dizer, que a agua nao esta
acabando, a agua pode tornar-se impropria para 0 consumo humano devido a
poluicdo, pode tornar-se mais dificil de ser acessivel devido ao assoreamento dos
rios, mas a agua néo acaba, nao desaparece (MIRANDA, 2004, p. 28). O aumento
da populacdo e da demanda pode tornar escassa, por habitante, um recurso antes
aparentemente abundante. Atualmente, a poluicdo da agua envolve substancias
inodoras, transparentes, dificeis de detectar, sendo capazes de atravessar
sistemas de tratamento de agua e chegar as nossas torneiras.

Na esteira da mesma compreensao, a Lei 9.433/97 rege sobre a necessaria
disponibilidade de agua e o efetivo exercicio do direito de acesso a agua pela
populacdo. Essa concepcgao garante ao ser humano o direito a consumir a 4gua ou
o ar. Negar agua ao ser humano é negar-lhe o direito a vida. Portanto, a lei
brasileira, reconhece sem nenhuma davida o direito a agua.

No semiarido nordestino “A agua é um bem raro. Saber encontra-la e
alcanca-la esta entre os primeiros principais segredos desse povo” (MIRANDA,
2004, p. 22). Logo, a gestdo da agua no Nordeste € um grande desafio. E para
gerir é preciso saber o que se tem e 0 quanto se tem. Em face disto, os humanos
se mobilizam em permanéncia, para os mais diversos e inimaginaveis propdsitos
de se manter no semiarido.

Frente aos problemas ambientais que acontecem em virtude do desequilibrio
da 4gua, a Representacdo Social da agua na ancoragem para 0 processo de
formacdo de sujeito emerge de um triplo cenério. O primeiro cenario é o do
imaginario individual, no qual surgem as representacdes individuais; o segundo o

do imaginério coletivo, no qual aparecem as representacdes sociais construidas
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pelo grupo. E o terceiro, trata da realidade social como atuacéo; é nele que tomam
forma as representacdes que tem por objeto as a¢bes sociais. Com base nisso é
gue os individuos posicionam-se em relagao ao contexto em que estdo inseridos, 0
gue permite interpretar a realidade, pois ndo se constroem Representacdes Sociais
sobre o que nao se relaciona ou do que pouco se tem conhecimento, as
Representacfes Sociais sdo elaboradas nas esferas proximas da vida social
(GOMES, 2003).

Refletir quanto ao potencial dessas intersubjetividades implica compreender
as Representagfes Sociais que se ddo pela andlise e reflexdo dos conhecimentos
gue sao elaborados e compartilhados socialmente, viabilizando a compreenséo das
relacdes atualmente existentes entre 0 homem e o meio ambiente. Da perspectiva
de Moscovici (1961), “o valioso e interessante é que as representacdes organizam
as condutas e atitudes das pessoas”. Para este mesmo autor, as Representacdes
Sociais emergem, ndo apenas como um modo de compreender um objeto
particular, mas também como uma forma em que o sujeito adquire capacidade de
definicdo, uma funcdo de identidade (MOSCOVICI, 2011, p. 21). Ou seja, as
representacbes sdo conjuntos de conhecimentos socialmente elaborados e
partilhados a partir de uma viséo pratica, possibilitando a formacéo de um contexto
comum a um grupo social (JODELET, 1989). Nesta conceituacdo Abric (1987) fala
gue a representacdo funciona como um sistema de interpretacdo da realidade,
porque ela € enraizada em um contexto material e social que determina os
comportamentos e as praticas dos individuos.

A teoria das Representacdes Sociais foi desenvolvida pelo psicélogo social
Serge Moscovici, buscando renovar e confirmar a especificidade da Psicologia
Social, a partir de estudos que pudessem explicar como se da a mediacdo entre o
individual e o social. A partir dai, essa teorizagdo vem sendo utilizada como
ferramenta para outros campos, como a saude, a educacdo, a didatica que vém
incorporando esta teoria em seus estudos. Todas as interacbes humanas, surjam
elas entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representacoes
(MOSCOVICI, 2011, p. 40).

Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicagédo e da
cooperacdo. Representagbes, obviamente, ndo sdo criadas por um
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individuo isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma
vida propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao
oportunidade ao nascimento de novas representacfes, enquanto as
velhas representa¢cdes morrem (MOSCOVICI, 2011, p. 41).

As Representagdes Sociais, por serem capazes de: dotar de sentido a
realidade experimentada, tornando-a compreensivel, orientando — a partir disso —
as praticas e comunicacdes, passando a estabelecer um sistema referencial,
ancorado num dado repertorio simbdlico prévio, suficiente para (re)produzir
identidades, performadas pelos sujeitos em suas interacdes, configurando-se entao
como importante ferramenta na compreensao do posicionamento e acao dos atores
sociais (SA, 1996; SANTOS e ALMEIDA, 2005).

Por conta disso, a Representacdo Social surge como um campo
multidimensional que possibilita questionar a natureza do conhecimento e a relagao
individuo-sociedade. A Teoria das RS operacionaliza um conceito para trabalhar
com o pensamento social em sua dinamica e sua diversidade. Partindo da
premissa de que existe um conjunto de imagens, dotado de um sistema de
referéncia que permite ao individuo interpretar sua vida e a ela dar sentido. No
corolario dessas consideragdes, Jodelet (2002, p. 17) afirma que, “toda
representacao € representacédo de alguém e de alguma coisa. Toda representacéo
se refere a um objeto e tem um conteudo. E o alguém que a formula é um sujeito
social, imerso em condigdes especificas de seu espaco e tempo”. Nesse mesmo
diapasdo, Moscovici (2011, p. 35) admite que “nds pensamos através de uma
linguagem; nés organizamos NOSsS0s pensamentos, de acordo com um sistema que
esta condicionado, tanto por nossas representagcdes, como por nossa cultura”.

Articuladas a essas questdes, percebemos que no cerne das
Representacfes Sociais as aguas se prestam humildemente as mais diversas
aplicacbes e usos por parte da humanidade, como o lazer, turismo, consumo,
pesca, crencas religiosas, uso medicinal, terapéutico, simbdlico, ludico, entre
outros. Sem compreender a histéria dessa percepcao social das aguas, sera dificil
reverter boa parte dos problemas hidricos atuais, principalmente os de gestao.

Depreendem-se, dessa reflexdo, multiplos desdobramentos, no sentido de
perceber a presenca da agua na vida humana. Para muitas pessoas, tirar férias € ir

para beira d’agua, seja na praia, nas margens de um rio, cachoeira, em lagos,
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piscinas e represas, isso demonstra o valor ludico assumido pela agua. O potencial
de seu uso também esté presente na medicina e terapia, sua destreza terapéutica
€ vasta, presente em saunas, hidromassagens, imersfes, duchas. No consumo, a
agua é utilizada no preparo das alimentacfes e consumida in natura. Do ponto de
vista simbdlico, a Independéncia do Brasil, em 7 de setembro de 1822, ocorreu a
beira das aguas, junto ao riacho do Ipiranga. As margens placidas desse riacho
serviam para matar a sede do viajante que acabava de subir a escarpa da Serra do
Mar (MIRANDA, 2004, p. 97). Para a populacao indigena ela também tem um valor
simbdlico; em tupi, o substantivo agua é diminuto, apesar de sua abundancia na
terra brasilis. Os nomes indigenas qualificam perfeitamente os rios brasileiros.
Gracas aos tupis, as aguas passaram a viver no meio dos urbanos, evocando um
paraiso de rios e regatos perdidos, hoje muitos canalizados, poluidos, mortos e
sub-enterrados (MIRANDA, 2004, p. 118-119).

Desde o principio do povoamento do mundo, esteve presente a visédo crista
da sacralidade das aguas e dos homens. O Brasil emergiu das aguas, com um
batizando, pelas maos de um povo de marinheiros. O Brasil € em primeiro lugar,
herdeiro dos Portugueses. Para os portugueses, 0 mar nao era sinal de separacao,
barreira ou isolamento, para eles o mar significava unido, estrada infinita. Para os
religiosos e leigos dos séculos XVI e XVII, como para muitos até hoje, nos rios do
Brasil, a sabedoria divina tudo provia e tudo previra, até as funcdes defensivas e
protetoras das cataratas do Iguacu e do Guaira (MIRANDA, 2004, p. 132).

Para o judaismo as aguas eram fontes da vida espiritual. No catolicismo
acredita-se que, uma vez criado o mundo, Deus mobiliza e usa suas aguas para
fazer barro com o p6 da terra e modelar humano (Gn 2,5-10). Na Biblia existem
664 citacdes da palavra agua, sendo 591 no Primeiro Testamento e 73 citacdes no
Novo ou Segundo Testamento. Subsumindo essas compreensfes, Miranda (2004,
p. 128) consubstancia que durante séculos de cristandade, ndo havera arma maior
para combater todos os deménios, feiticeiros, animais peconhentos e ciladas no
caminho, doencgas, pesadelos do que a dgua benta. A 4gua benta é entdo um elo
primordial da criagao e do batismo, ela abencoa e traz o sinal da vida, do perdé&o e
da reconciliacdo. Deste modo, a igreja do Brasil encontrou e enfrentou, desde o

inicio de sua historia, homens sedentos: de amor, de poder, de riqueza, caridade,
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espaco e soliddo. E construiu um enorme universo de simbolos e gestos ligados a
agua na natureza do Brasil (MIRANDA, 2004, p. 133).

Subjacente a essas constatacfes pode-se afirmar que desde os primérdios,
as aguas sdo o cerne da criagdo. Em outras palavras, da matéria inanimada pode
surgir vida, como afirmam e descrevem 0s escritos jesuiticos daquele tempo.
Principalmente das aguas, cheias de poder terapéutico e criador (MIRANDA, 2004,
p. 129). A par desses pressupostos a inesgotavel polissemia das aguas e do
universo hidrico esta presente em algumas religides e nos simbolos de seus rituais,
onde seu campo € imenso como um oceano, repleto de naufragios e tesouros.

Dentro desse carater, em face de humanos avidos e sedentos, 0s
ecossistemas também chamam por agua. As aguas nao podem ser vistas apenas
como commodity, como um insumo industrial, agricola, mineral e urbano. N&o se
pode dividir a agua entre os diferentes usos humanos. A protecdo aos
ecossistemas é fundamental para a propria manutencao dos recursos hidricos.

Neste mister, se faz importante frisar, que o pais dotou-se de instrumentos
legais e de orgaos publicos relacionados a agua no meio ambiente, tais como: o
Cédigo das Aguas — Decreto n°24.643/1934; o Departamento Nacional de Obras
de Saneamento (DNOS), Departamento Nacional de Obras Contra a Seca
(DNOCS), Agencia Nacional de aguas (ANA), Sistema Nacional de Gerenciamento
de Recursos Hidricos (SINGREH), Conselho Nacional de Recursos Hidricos
(CNRH), Instituto do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (INEMA), dentre outros.

Nesse mesmo diapasdo, cumpre ressaltar que a agua tem aparecido como
tema em eventos da ONU — Organizacdo das Nacdes Unidas, no dia em que se
comemora em todo o mundo, o Dia Mundial da Agua, em que propde a cada ano
um tema especifico para reflexdo e discusséo. Neste ano de 2019 o dia Mundial da
Agua, tem como tema: "N&o deixar ninguém para tras!" - Até 2030 toda a
populacdo do mundo deve ter acesso a agua e ao saneamento basico
assegurados; em 2018, o tema foi: “Solugdes da natureza para a agua!” -
Devemos usar as solu¢gfes baseadas na propria natureza para resolver os desafios
dos problemas da agua; e em 2017: “Aguas residuais: O recurso inexplorado!” -

Reduzir a poluicdo causada por aguas residuais ndo tratadas pela metade e,
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portanto, aumentar substancialmente a reciclagem e a reutilizacdo de agua e
esgoto.

Esta perspectiva emana do que foi proposto na Constituicio de 1988,
consagrando o meio ambiente, incluiu em seu capitulo 6°, Art. 225:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (CONSTITUICAO 1988, Cap.6°, Art.225).

Logo, buscando subsidios no campo da psicologia social, na teoria das
Representacfes Sociais para estabelecer integracdo da responsabilidade social ao
processo de desenvolvimento local € necessario compreender o papel de cada ator
nesse processo, em especial atribuido ao desenvolvimento da regido semiarida, de
modo a refletir em torno do conceito de Semiarido, visto como espaco humano,
espaco habitavel e de complexidade, que vé a educacdo como préatica da
liberdade, condicéo para a emancipacao social.

O fendbmeno educativo é um aspecto da realidade social e a
contextualizacdo € o meio para refletir sobre os aspectos da realidade em suas
relacbes com as praticas pedagogicas. O trabalho pedagogico ndo se reduz ao
trabalho escolar. A base comum para a formacao do sujeito deve ser expressa num
corpo de conhecimentos ligados ao contexto, uma vez que a natureza e 0S
contetdos da educacao nos remetem primeiro a conhecimentos do cotidiano, isto
porque a base da educacdo € a identidade do sujeito com os aspectos locais
vivenciados no seu dia a dia.

E nesse sentido, explica Lima (2006, p. 39) que “contextualizar torna-se um
processo importante para aproximar no ensino-aprendizagem a realidade
vivenciada pelo/a aluno/a”. Pois, como complementa o autor, “os conhecimentos
nao podem ser construidos isolados de outras relacdes que o sujeito faz em seu
mundo”. Como se observa, Lima evidencia a validade de se proporcionar ao aluno
aprendizados que levem em consideracdo a sua vivéncia, as relacdes que
estabelece com seu mundo e seu entorno, como forma até mesmo de reforcar sua
identidade.

Diante dos pressupostos apresentados, pretende-se que a Educacao pela

representacgdo, socialize e integre o individuo no contexto social, com o sentido de
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formar um novo olhar, ampliando e ressignificando o papel da educacéo, isso
porque dara ao sujeito condi¢cdes para entender os aspectos de seu préprio
territério, promovendo o entendimento das relagbes sociais e culturais
estabelecidas coletivamente entre os individuos.

As Representacdes Sociais atreladas ao estudo da educacao
contextualizada carregam sempre um sentido simbdlico significante que busca
conhecer melhor o modo como um grupo humano constréi um conjunto de saberes
gue expressam a identidade de um grupo social, como o conjunto de normas e
regras de uma sociedade € estabelecido entre o sujeito e 0 meio sociocultural.
Afinal, segundo Halbwachs (2004, p. 77), “a meméria de um individuo ou de um
pais esta na base da formulagao de sua identidade.” Desse modo, é fundamental
gue a escola contemple em seu curriculo a memoria local, a identidade dos

moradores da comunidade em que se faz presente.

Assim, ao inserirmos as discussdes advindas das Representacdes Sociais
da 4gua no ambiente escolar, o ensino ora limitado a transmissédo de uma série de
conceitos para simples memorizacdo, passa a estabelecer interacdo entre o
estudante e a sociedade como um todo. Afinal, Freire (2001, p. 26) nos evidencia
que “ensinar ndo é transferir conhecimento, conteudos, nem forma, € acao pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”.
A Educacéo leva para o curriculo assuntos de relevancia social, que vé o sujeito
como resultante de um processo socio-histérico. Vejamos ainda o que dizem

Martins e Reis (2004) sobre essa questao:

A Escola é o espaco privilegiado de trocas de conhecimentos e saberes e
de construc¢é@o de novos referenciais. Nesse sentido, concebemos a Escola
como um lugar com cor e sabor, onde as opinides e as ideias mais
avancadas e mais simples possam buscar o norteamento da compreensao
do mundo, das pessoas e das coisas, sendo que nesse espaco, todos sdo
sujeitos do conhecimento e da aprendizagem (MARTINS E REIS, 2004, p.
10).

Fica evidente o papel da escola como promotora e norteadora do

conhecimento de forma a propiciar uma educacéo contextualizada, emancipadora e
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capaz de reverter o quadro social e econdmico local a partir da formacado dos

sujeitos para a autonomia e emancipagao.

Ha que se acrescentar ainda que o professor envolvido no processo, ao
refletir sobre a propria pratica pedagoégica, amplia seu olhar sobre sua formacéo e
sobre a formacao do sujeito que tem em suas maos e sob sua responsabilidade,
uma vez gque proporcionam o contato consigo mesmo e favorecem transformagoes
de sua prética.

Crivados por estas reflexfes e seus multiplos desdobramentos, nota-se que
as politicas educacionais voltadas para regides semiaridas devem incentivar a
producédo e difusdo de novas praticas pedagogicas adaptadas ao contexto, de
forma que possa auxiliar a construcao de alternativas de producéo que aproveitem
melhor as riquezas naturais da regido, através da aplicacdo da metodologia da
educacdo contextualizada, que tem como base pedagoOgica a adaptacdo de
contetdos escolares a realidade do semiarido e a valorizacdo da sua riqueza
social, cultural e ambiental. Isso tudo acrescido da possibilidade de reflexdo e
renovacado da propria pratica pedagodgica pelos professores, certamente, sera
enriquecedor.

Logo, para compreender em que realmente consiste a realidade concreta
gue compde o processo complexo e multifacetado que vai sendo estabelecido os
didlogos entre as representacfes sociais, a educacdo contextualizada e a regiao
semiarida, faz-se necessario compreender como se constroem, reconstroem e se

articulam os sujeitos neste decurso.

4.4 EFA - PROPOSTA EDUCATIVA QUE VISA A PROMOCAO E
DESENVOLVIMENTO RURAL EM BASES SUSTENTAVEIS

Ao nascer, comecamos a ter fome, sede, dor, bem estar ou mal estar,
estamos tendo experiéncias, muito antes de vir, a saber, 0 que elas sdo. Logo essa
experiéncia, ndo é em si mesma cognitiva, mas pode ganhar esse atributo, que
sera tao real e organico, quanto qualquer dos outros que ja possua. Somente
guando as coisas que nos rodeiam tem sentido para nds, somente quando

significam consequéncias que poderemos obter se manejarmos essas coisas de
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certo modo, somente entdo é que se torna possivel controla-las intencional e
deliberadamente (DEWEY, 1959, p. 27).

Vale salientar que a elevacao destas experiéncias nao abre nenhum abismo
intransponivel entre a realidade e o conhecimento, o0 homem e a natureza, o
espirito e a matéria. Por essa definicdo concordamos com Dewey (1980, p. 216),
ao definir que “o processo de reconstrugcado e reorganizagdo da experiéncia, pelo
qual lhe percebemos mais agudamente o sentido, nos habilita a melhor dirigir o
curso de nossas experiéncias futuras”.

Em conformidade com o pensamento de Dewey, podemos perceber a
atividade educativa a par desses pressupostos, pois a mesma nao se processa no
vacuo, independente de objeto ou condicbes. Ao contrario, ela é sempre uma
resposta a estimulos nascidos do proprio sujeito e do meio ambiente em que vive.
De fato, sendo a educacédo o resultado de uma interacdo, a escola nao deve ser
uma oficina isolada onde se prepara o individuo, mas o lugar onde, em uma
situacéo real de vida, sujeito e sociedade constituem uma unidade organica. A luz
dessas reflexdes, um primeiro fundamento a ser considerado € o de que a
educacédo quando apreendida no plano das relagdes sociais, ela mesma constituida
e constituinte dessas relagcdes, apresenta-se como significativa.

Desta forma, a melhoria da qualidade do ensino esta intrinsecamente ligada
a uma comprometida relacdo entre os principios, conceitos e praticas que
efetivamente, permitem o desenvolvimento de habilidades e competéncias

necessarias para a formacéao do estudante.

A Escola atual deve rever sua proposta e a propria conduta pedagogica no
tocante aos curriculos. E inadmissivel pensar em um projeto curricular fechado,
fragmentado, que ndo seja flexivel e aberto as inUmeras possibilidades que se
oferecem a cada momento. O ensino ndo pode ficar apenas no mundo extra local,
mas precisa entrar na vida dos sujeitos deste processo. Sob tal compreenséo,
destaca-se a apropriacdo que o aluno faz da experiéncia social com suas diversas
formas de manifestacdo, que passam a ativar diferentes resultados escolares. De
acordo com esta perspectiva, longe de representar uma mera transmissdo do
saber, o processo de ensino-aprendizagem ganha uma nova dimenséo, qual seja a

de tornar professores e alunos sujeitos do processo de conhecimento.
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Afinal o espaco pedagdgico € um texto para ser constantemente lido,
interpretado, escrito e relido. Neste sentido, quanto mais solidariedade
exista entre educador e educando no trato deste espaco, tanto mais
possibilidades de aprendizagens democraticas se abrem na Escola
(FREIRE, 1999, p. 127).

Deste postulado basico nascem entdo novas normas pedagdgicas que
consideram que para aprender é necessario compreender, para compreender é
preciso reconstruir, dai nasce nesse processo uma metareflexdo sobre o préprio
processo de aprendizagem. Propor mudancas neste processo significa extrapolar o
simples ensino, bem como a dicotomia ensino/aprendizagem, centrando-se numa
pratica em que a acdo do ensino desencadeia impreterivelmente a acdo do
aprender sob a perspectiva contextualizada. Isso inclui refletir na e sobre a pratica
pedagodgica, compreender os problemas do ensino, analisar o0s curriculos,
reconhecer a influéncia das estratégias de ensino nas escolhas pedagodgicas,
socializar as construcdes e trocas de experiéncias, de modo a avancar em direcéo
a novas aprendizagens, num constante exercicio de pratica colaborativa, reflexiva e
solidaria. Por exemplo, a agua que era apenas um elemento de minha experiéncia
visual, passa a existir de modo diverso, se entre mim e ela, outras experiéncias se
processarem, pelas quais eu a venha conhecer em outros aspectos: ludico,
simboalico, religioso.

Crivados por essas reflexdes e seus multiplos desdobramentos, podemos
considerar o cotidiano da experiéncia escolar dos alunos da EFA, para pensar nos
processos de formacdo destes, a fim de aproximar a pratica pedagdgica ao
contexto socioambiental, politico e cultural no qual estéo inseridos.

Com a necessidade de superar a fragmentacdo dos saberes e o
pensamento simplificador, nasce a interdisciplinaridade, uma abordagem que surge
como uma reacdo as estruturas educacionais apoiadas nos principios da
fragmentacao, descontextualizacdo, simplificacdo, reducéo, objetivismo e dualismo.

Nas Escolas se organizam, anualmente, as semanas da agua, da arvore, do
meio ambiente, mas ndo existe a semana do didlogo entre os diversos temas.
Incentiva-se a identidade parcelada, segundo o molde cartesiano. A

disciplinaridade se sobrepbe a transdisciplinaridade, a visdo articulada do



39

conhecimento. Na vida somos todos transdisciplinares, mas na sala de aula
mantemos comportamentos disciplinares.

Com base nisto, surge a necessidade de uma proposta interdisciplinar nas
Escolas, pois esta pratica educacional ainda € hegembnica, em virtude da estrutura
fragmentaria das disciplinas como ilhas de saberes especificos e fechados em si.
Cada Unidade de Ensino organiza suas diferentes disciplinas. Sdo as grades
curriculares que, na pratica, funcionam como esquemas mentais ao impedirem o
fluxo de relagBes existentes entre as disciplinas e areas do conhecimento. As
disciplinas sdo tratadas separadamente, vigorando o principio da diviséo,
simplificacéo, tendo como consequéncia a descontextualizacdo do agir pedagdgico.

Assim, ndo é possivel se obter todo o conhecimento em uma Unica
disciplina, mas através do didlogo aberto entre as areas. A pratica da
interdisciplinaridade na educacdo propde uma estratégia metodologica que
enfrente a concepcdo compartimentada do saber que tem caracterizado as
instituicbes de ensino.

Esta questdo impde que se debruce sobre a missdo progressista que faz
parte do conteudo curricular das escolas agricolas, assim como as atividades
complementares realizadas fora dela, tendo em vista que um dos seus principais
objetivos é formar para vida, diminuir o éxodo rural e desenvolver o meio rural, um
tipo de Escola que transcendia a convencional. Muito ligadas a agroecologia e a
sustentabilidade, a presenca do culto cristdo, praticamente em todas as sessdes da
escola, e as massivas tarefas voltadas para a otimizacdo da produtividade
agropecuaria — e que podem ser claramente captadas nos cadernos de realidade
dos alunos — demonstram a formacdo a servico de seu meio, constituido para o
trabalho e a fixacdo no campo. Neste sentido, cumpre ressaltar que as Escolas
Agricolas, ao lado da intensificacdo de estudos sobre questbes sociais e que
envolvem o cotidiano do aluno, assume o compromisso de empenhar-se no ambito
da questdo ambiental, conjugados aos desafios vivenciados pelo morador da area

rural.

Escolas que educam a reflexdo, convidam os jovens a permanecer no
proprio ambiente, que desenvolvam as capacidades técnicas do aluno,
gue sejam totalmente entrosadas com a familia; numa palavra, novos tipos
de Escolas Rurais, que formem néo técnicos agricolas, mas agricultores
técnicos, fiéis ao ambiente real onde vivem (NOSELLA, 2013, p. 166).
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Este tripé Familia, Alternancia e Escola constituem as bases fundamentais
da Pedagogia da Alternancia. A pedagogia da alternancia no seio das EFAs, entao,
supostamente traria uma nova abordagem educacional, a fim de tirar as
comunidades camponesas de pequenos proprietarios de uma marginalizada
posicao social. A familia € um dos principios fundamentais e deve participar da
gestao da EFA.

A primeira Escola de Familia Agricola no Brasil foi instalada no Estado do
Espirito Santo sob a lideranca do Padre Humberto Pietrogrande, jesuita Italiano,
em 1975. Destinada a formar filhos de trabalhadores rurais, contava com uma
clientela composta de agricultores. Tinha a fungdo de incentivar a elaboragdo de
propostas concretas voltadas para o trabalho no campo e a valorizacéo da cultura e
modo de vida inerente a esse contexto. Na Escola também aprendiam e praticavam
trabalhos rurais, proporcionava aos jovens receber em duas semanas
conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade agricola, e duas
semanas nas propriedades rurais da regido, onde exerciam a pratica dos
conhecimentos recebidos. Esta formacédo basica era garantida pela Escola que

também fornecia hospedagem, alimentacao, livros e vestuario.

A expansdo das EFAs pelo Brasil se deu pelo vetor das
Comunidades Eclesiais de Base, de pastorais e também por
acbes pastorais personalistas que inviabilizaram, em muitos
casos, o processo de tomada de parte pelas familias. O néo
envolvimento e protagonismo das familias enfraquece o projeto e
em alguns casos até descaracteriza a proposta do CEFFA
(BEGNAMI, HILLESHEIN, DE BURGHGRAVE, 2014, p. 185-6).

Para articular as atividades destas escolas e acompanhar os trabalhos ali
desenvolvidos, haviam duas associacdes regionais a AECOFABA (Associacdo das
Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia) fundada em 1979; e a
REFAISA (Redes de Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido), fundada
em 1997.

Desde entdo podemos evidenciar um significativo processo de insercao
dessas instituicdes, processo que se iniciou ha Franca, onde a primeira experiéncia
foi denominada Casa Familiar Rural e se expandiram na Europa e Africa,

posteriormente América Latina e Asia. Agrupam-se internacionalmente através da
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AIMFR (Associacéo Internacional dos Movimentos de Formacdo Familiar Rural). A
iniciativa de se criar a Escola Familia Agricola buscou solucionar dois problemas,
relacionados as questdes do ensino regular direcionado para as atividades
urbanas, que levava os adolescentes campesinos a repudiar a terra, e também a
necessidade de fazer chegar ao campo o desenvolvimento tecnoldgico.

O Movimento das EFAs, no Brasil, tem uma grande divida de
reconhecimento para com as ONGs e doadores particulares em geral,
especialmente para com a Misereor e SIMFR, que, apds apoiar as escolas durante
muitos anos, em muitas regidées do pais, adotaram politicas que, ao reforcar suas
estruturas administrativas, com tonica na formacdo dos diversos atores do
processo, em nivel local, regional e nacional, deram-lhes condi¢bes de lutar por
parcerias financeiras com o Municipio, o Estado e a Unido (DE BURGHGRAVE,
2011, p. 119). As EFA’s brasileiras na década de 1980 ndo contava com apoio do
governo brasileiro teve a solidariedade da SIMFR para construcdo de
infraestrutura, transporte (aquisicao de veiculo), pagamento de pessoal e formacéo
dos/das monitores/as.

No Brasil, atualmente existem em média 1000 EFA’s, e estdo presentes em
23 Estados e no Estado da Bahia somam, hoje, aproximadamente, 31 escolas. A
Unido Nacional das Escolas de Familia Agricola do Brasil (UNEFAB) foi criada em
1982, para ser a Entidade Nacional que representasse as Escolas Familias
Agricola (EFAs) no Brasil. A sua criagcdo ocorreu devido a expansdo das
experiéncias das CEFFAs que cresciam em todo o pais no periodo.

Geralmente antes do nascimento de uma Escola Familia Agricola (EFA) em
determinado lugar, nasce a ideia, envolvendo um grupo de pessoas interessadas,
gue constitui a Comissao de Articulacdo (Comité) que organiza a criacao da EFA.
Normalmente antes da propria escola é fundada uma entidade mantenedora.

As Escolas pensadas pelo Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo (MEPES) se fundamentaram em trés elementos: a Familia, a Alternancia e o

Internato, nos proporcionando as primeiras conceituagoes.

A Familia — Nao é sobre o individuo, ndo é com o grupo profissional ou
com outra elite que se fundamenta a acdo da escola, mas nas familias
onde se encontra a solidariedade de todos, junto aos irmé&os, do carinho
da mae, a autoridade do pai. Desta forma, os pais participam diretamente
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da educacao dos filhos por meio da escola a qual pertencem (NOSELLA,
2013, p. 166 — grifos do autor).

Como interligar espacos, tempos e saberes

A Alternancia — N&o existe uma escola, mas vérias escolas: a mesa da
familia, a rua, os encontros com os amigos, a vida dos colegas, etc... A
Alternéncia é juntar tudo isso; o ensino da vida com o ensino da escola; é
a porta da escola que fica aberta a vida e a porta da vida aberta a escola.
Em concreto, a altern@ncia quer dizer para o aluno, um tempo de escola,
um tempo de vida familiar e um tempo de pratica agricola. Assim o jovem
ndo se torna simples estudante, utiliza a escola como meio de formagéo
cultural, profissional e humana, como também se habitua a refletir sua
propria situacdo, da familia e do ambiente. Os problemas que o aluno
encontra na familia, sdo levados a escola; esta procura interpreta-los,
compara-los com outros problemas, dando lhes uma colocacéo justa e
possivel seja cientifica e técnica; esclarecido, retorna a casa para discutir
mais firmemente e com maior compreensdo seus problemas (NOSELLA,
2013, p. 167 — grifos do autor).

O ambiente escolar

O Internato — Na escola existe um regime de internato. Nela o aluno
passa o tempo integral. O regime de internato acostuma 0s jovens a vida
comunitéria, a discussao, ao trabalho de pesquisa, ao estudo individual e
ao trabalho de equipe. A escola se preocupa em dar meios para solucionar
0s problemas e ndo solucionar ela mesma os problemas dos jovens e de
suas familias (NOSELLA, 2013, p. 167 — grifos do autor).

Assim, esses principios, conforme Estevam (2012), sdo complementares,
mas sem deixar de possuir importancia especifica na formacao integral do jovem.
Contudo, devem ser aplicados de forma conjunta, pois se um falhar, o restante do

processo fica comprometido.

4.41 PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Entender como a Pedagogia da Alternancia, enquanto teoria e sua
efetivagdo se deu no Brasil e no mundo e sua inclusdo as EFA’s, colabora com o
desenvolvimento do meio e a formacao integral, compreendidas aqui. A Pedagogia
da Alternancia consiste numa metodologia pedagdgica diferenciada, porque possui
praticas avancadas a fim de garantir a formacao de criangas e jovens, a partir da
integracdo entre experiéncia e teoria, sendo realizada por meio da alternancia de
periodos entre a escola e a comunidade (GIMONET, 2007; ESTEVAM, 2012).
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Tem como objetivo articular a escola com o seu contexto social, que o aprendiz
continue seus estudos, mas ndo se desvincule de sua familia, que se torne
participante direto e indiretamente do processo pedagdgico com auxilio mutuo.

Segundo Moreira (2005), a Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca,
atrelada a ideia de organizacdo das Casas Familiares Rurais por volta de 1935,
como iniciativa dos agricultores de Serignac Peboudou, provincia de Lauzum,
liderados pelo padre Abbé Granerau com a finalidade de responder de forma mais
efetiva e contextualizada as necessidades de formacdo do homem do campo
segundo sua realidade concreta.

A Pedagogia da Alternancia tem sua origem dentro do processo de evolugéao
da Segunda Revolucédo Industrial e num cenario de guerra. Inicialmente, trés
familias, quatro jovens e um sacerdote, diante da necessidade sentida desde a
formacdo do SCIR por uma educacdo do campo, inauguram a primeira Maison
Familiale Rurale em Séringnac-Péboudou, em 21 de novembro de 1935, mas sua
concretude se deu dois anos depois, em 1937 (FONSECA, 2008).

Apesar da Pedagogia Alternancia ser de origem francesa as primeiras
experiéncias no Brasil se inspiraram na Escola da Familia Rural desenvolvida na
Itélia. A experiéncia educativa em alternancia chegou as terras capixabas atraves
do ‘Movimento das Escolas-Familia Rurais’ (SFR-Scuole Famiglie Rurali) da Italia.
As escolas-familia, no Espirito Santo, desde o comeco possuiram aspectos
pedagodgicos oriundos das CFR francesas, e estrutura politico-administrativo, em
parte ‘herdada’ das SFR’s italianas, da regido do Veneto (nordeste daquele pais)
(ZAMBERLAN, 2003, p.30). No Brasil, a pedagogia da alternancia foi implementada
por meio da acdo do advogado, filésofo e tedlogo Padre Humberto Pietrogrande,
gue em 1968, na cidade de Olivania, no estado do Espirito Santo, fundou o
MEPES (Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo) organizando,
entdo, a partir deste, a primeira escola familiar agricola fundada no ano seguinte.

Foi implantada no Brasil devido ao interesse de determinadas instituicoes,
sobretudo ligadas a Igreja Catdlica, em melhorar a vida dos agricultores, pois, na
época o0 pais ndo possuia uma Educacdo do Campo eficaz. Aqui, como acontecia
na Franca e Itélia, os filhos de agricultores ndo tinham muitas escolhas, sendo na

maioria das vezes a Unica opg¢do era migrar para a cidade. A Pedagogia da
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Alternancia, ao ser criada para atender as demandas dos moradores rurais,
desenvolveu instrumentos pedagdgicos diferenciados que pudessem condizer com
0S seus principios de promover a formacao integral e o desenvolvimento do meio.
Sao esses instrumentos que articulam seus principios e fazem dela uma
metodologia diferente, garantindo o envolvimento ndo apenas da escola, mas das
familias e comunidade. Trata-se, portanto, de uma proposta educativa que parte
dos conhecimentos prévios e da propria realidade para elucidar novos
conhecimentos e estabelecer o didlogo com outros atores.

Outra frente de implantacdo da PA no Brasil, esta mais tardia e ligada ao
movimento francés, se desencadeou na década de 1980 no Parana. Nesse Estado
foram criadas primeiras Casas Familiares Rurais nos moldes franceses. Contudo,
diferentemente do caso das EFAs do Espirito Santo, essa foi uma iniciativa
publica/estatal, que partiu de politicos municipais, na busca por melhorar as
condicBes de vida dos agricultores do Sudoeste paranaense.

Segundo Azevedo (1998, p. 117) a Pedagogia da Alternancia possui
“principios educativos modernos, tais como o envolvimento e a participagdo dos
pais na educacdo formal dos filhos e a gestdo da escola, embasamento tedrico
construtivista e adocdo de método dialético [...] constitui-se numa proposta
educacional inovadora”. Na esteira da mesma compreensdo Garcia-Marirrodriga
afirma que “A alternancia € um verdadeiro sistema de formagao que se constroi
partindo da hipétese de que os saberes locais podem gerar progresso, mas além
do nivel local” (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2009, p.167).

A alternéancia diversificada depende, além dos alunos, dos pais, tutores
responsaveis por empresas e dos proprios alternantes, um conjunto formador de
uma pedagogia de cooperacdo e poder educativo (GIMONET, 2007; ESTEVAM,
2012). A Pedagogia da Alternancia se aproxima do Método de Paulo Freire, porque
entende que se 0 sujeito continua passivo as imposicfes dos opressores nada
mudard. Ao construir, por meio de suas experiéncias e de sua realidade, novos
conhecimentos, ele sera capaz de atuar em seu contexto e modifica-lo. Suas
capacidades se tornam mais amplas, e consequentemente, aumentam seu poder

de libertagéo.



45

A educacdo como uma forma de investigacdo e problematizacdo da
realidade se torna um instrumento que leva os “oprimidos” a liberdade. Em face
disto, Paulo Freire foi mentor de um método que levou o seu home. Ele conseguiu,
em quarenta e cinco dias, alfabetizar trezentos trabalhadores do campo, a partir de
uma proposta de educacao popular de carater democratico e libertério.

E nesse sentido, no que tange o desenvolvimento do campo, que se aborda
a Pedagogia da Alternancia como um meio para atingi-lo, visto que a inadequacao
dos sistemas de educacdo as necessidades especificas locais traduzem-se em
efeitos imediatos sobre a sustentabilidade e desenvolvimento. Esse foi um modelo
criado para além da educacgao tradicional voltada a urbanizacdo, ao contrario,
propde uma formacdo integral a partir da realidade dos jovens e para sua
permanéncia no campo. Conforme Caliari, Alencar e Amancio (2002, p. 02), “uma
educacéo transformadora eleva a capacidade do sujeito de se expandir critica e
historicamente, preparando-o para uma participagao mais efetiva na comunidade”.

As acdes participativas promovidas pela Pedagogia da alternancia
proporcionam um ambiente favoravel a expansédo do envolvimento das pessoas. A
emergéncia de iniciativas de motivacao, participacdo e organizacdo da populacéo
mediante propostas, implantacédo e avaliacédo, colabora decisivamente no sucesso
das estratégias de desenvolvimento local, deixando claro o grau de importancia da
atuacao do coletivo em todas as etapas do processo. Decorrente de seu papel
estratégico nos diversos estadgios dos programas de desenvolvimento, a
participacdo popular conquistou uma credibilidade indispensavel para determinar
ou n&o o sucesso dos mesmos (CALIARI; ALENCAR E AMANCIO, 2002, p. 07).

Para Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancia se apresenta na EFA
como uma metodologia que se contrapde a forma habitual de ensinar, porque nao
separa a formacao escolar da realidade. Pelo contrario, une as duas para que 0s
novos saberes se integrem aos saberes pré-existentes e, dessa forma, facam
sentido ao sujeito. Nesta ordem de consideracfes, 0 autor esclarece que a PA

possibilita:

[...] criar uma escola que ndo mantenha os adolescentes presos entre
guatro paredes, mas que Ihes permita aprender através dos ensinamentos
da escola, com certeza, mas também através daqueles da vida quotidiana,
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gragas a uma alternancia de periodos entre o ambiente familiar e o centro
escolar (GIMONET, 2007, p. 22).

Tais procedimentos didatico-pedagdgicos se desenvolvem juntamente com
um conjunto de atividades educativas previamente planejadas. Sao instrumentos
denominados: Plano de Formacdo, Temas Geradores, Pesquisa Participativa,
Plano de Estudos, Pesquisa da Realidade, Caderno da Realidade, Atendimento
Individual, Visita de Estudos, Autoavaliacdo, Visitas as Familias, Colocacdo em
Comum, Intervencbes Externas, Exercicios, Estadgio e Projeto Profissional do
Jovem (PPJ), também chamado de Projeto de Vida. Esses procedimentos,
descritos a seguir, sdo coordenados por Educadores (professores e monitores) que
permanecem nas EFA’s juntamente com os Jovens.

Os Temas Geradores sdo assuntos colocados em discussdo como familia,
terra e alimentacéo com a finalidade de realizar analises reflexivas da realidade dos
Jovens. Esses assuntos promovem a constru¢cdo do conhecimento de maneira nao
fragmentada (MASCARELO, 2010).

Ja o caderno de realidade é o “diario de bordo” do aluno alternante, tido
como um jovem cientista que experimenta, observa, que testa os fendmenos
naturais e sociais; e, durante esse percurso, anota toda a evolucdo de seu
experimento com todas as suas incertezas, solucbes, descobertas, ideias e
achados. “Um livro da vida, rico em si mesmo de informacdes, andlises e
aprendizagens variadas. Mas também um livro ao qual vdo se articular, em
seguida, os livros académicos para enriquecé-lo” (GIMONET, 2007, p. 32). E ao
mesmo tempo um plano de estudo, a expressdo das pesquisas, de suas

realizacdes e um relatério, cuja apreciacdo cabe ao monitor supervisionar.

O Caderno de Realidade e atividades inerentes constitui a pe¢a mestra
da Pedagogia da Alterndncia dos CEFFAs, porque permite
efetivamente de considerar e utilizar o espago-tempo da vida socio-
profissional como componente real da formacdo. Seus efeitos
formadores sdo multiplos e essenciais para o alternante. Mas nao sdo
menos essenciais para qualquer um dos co-formadores que o
acompanham: os pais, 0s mestres do estdgio profissional, os
monitores e os membros do grupo ao qual pertence. O questionamento
gue provoca é€ interpelador para todos e constitui uma aprendizagem
de um olhar critico e reflexivo sobre o quotidiano da vida. E a raz&o
pela qual as atividades em redor do Caderno de Realidade supdem, na
gestdo pedagdgica, um investimento em tempo e exigem um espaco
significativo nos planejamentos semanais (GIMONET, 2007, p. 40).
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Dentro desse carater formativo encontra-se a necessidade de promover ao
educando uma visdo de mundo e postura libertéria, e isso pode ser, no caso da
educacdo escolar, consoante, conflitante ou refratario a questdo de quem define o
conteldo a ser ensinado, no caso o monitor ou o professor. A questdo € a
promocdo de uma relagdo critica que deve existir entre educando e
monitor/professor, pois é na superacdo do encontro com a autoridade que reside a
possibilidade de autonomia e de emancipagéo.

Eis o desafio tomado pelos propositores da pedagogia da alternancia para
com seu entorno social: fazer frente as necessidades de uma sociedade de
consumo de bens e simbolos que, de alguma maneira, pouco os inclui, dado a
baixa fluidez que caracteriza os territorios rurais. Assim busca-se entender a
possibilidade de que uma acéo local — levada a cabo por uma escola familiar
agricola — que possa ser reconhecida com consideracao estratégica para uma mais
enriquecedora experiéncia da funcéo social da educacéo escolar, atendendo certas

especificidades de desenvolvimento humano.

5 MATERIAL E METODOS

5.1Locus da Pesquisa

A Escola Familia Agricola de Antonio Gongalves (EFAG), esta localizada
na Fazenda Nova Esperanca, Povoado Caldeirdo do Mulato, na cidade de Antbénio
Goncalves. O Municipio de Antdnio Gongalves esta localizado na Microrregido
Homogénea 08 — Senhor do Bonfim, Centro Norte Baiano e Regido Econdmica
Nordeste. Esta limitada pelos municipios de Campo Formoso, Filadélfia,
Pindobacu, Senhor do Bonfim e Saude. Esta totalmente inserido no poligono da
seca. A cidade de Antbnio Goncalves fica distante 420 km de Salvador e o povoado

de Caldeirdo do Mulato fica a 12,2 km de Antbnio Goncgalves/Ba.

Figura 1: Distancia de Anténio Gongalves para a Fazenda de Caldeirdo do Mulato
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Antinio Gongalves

A Anténio@
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Fonte: GOOGLE MAPS, 2019

Faz parte do Territorio de Identidade chamado Piemonte Norte do Itapicuru e
esta localizada numa regido semiarida. Em termos geograficos o semiarido
brasileiro € uma regido que compreende 1.113 municipios com uma area de
969.589.4 km? correspondente a quase 90% da Regidao Nordeste (nos estados do
Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e
Bahia); e mais a regido setentrional de Minas Gerais. Uma regido complexa, tanto
no que se refere aos aspectos geofisicos como socioambientais.

A Escola Familia Agricola de Antdonio Goncalves, foi idealizada por
agricultores e professores, aos poucos foi adquirindo a parceria de entidades e
assim mais pessoas da comunidade foram contribuindo e incentivando seus filhos

para estudar na Escola.

Figura 2: Escola Familia Agricola de Antbnio Gongalves - EFAG
—
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Fonte: Autora, 2019.

As EFA’s, atraves de seu principio pedagogico - a Pedagogia da Alternancia
baseiam-se no tripé acéo-reflexdo-acédo propde o aprendizado no espaco familiar
ou na comunidade de origem. Em seguida o aluno compartilha esses saberes no
ambiente escolar e reflete sobre eles em base cientifica e, por fim, retorna para

familia/comunidade, multiplicando esse conhecimento.

5.2 Sujeitos da Pesquisa

Na condicdo de pesquisadora, determinamos como interlocutores desta
pesquisa pessoas residentes no povoado de Caldeirdo do Mulato, como também
representantes da Escola Rural Agricola - EFAG. Para o desenvolvimento deste
estudo teremos como sujeitos desta pesquisa 80 (oitenta) sujeitos, 20 (vinte)
representantes da comunidade local, membros da Associacdo de Moradores e
Agricultores Familiares e 60 (sessenta) representantes da EFAG, sendo: 6(seis)
professores, 4 (quatro) gestores e 50 (cinquenta) alunos.

Para a escolha dos representantes da comunidade foi utilizado como critério
o0 tempo de residéncia fixa desse sujeito, exigir-se-a que essa pessoa tenha
residido toda a sua vida na localidade, como forma de analisar o efeito da trajetéria
de vida na convivéncia com a agua. Em relagédo aos alunos foram selecionados os
gue possuirem interesse com idade acima de 18 anos, habitantes ou ndo da

localidade em que a Escola esta inserida.



50

A escolha dos sujeitos desta pesquisa se deu mediante consentimento
voluntario, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Trata-
se da aprovacdo dada pelo sujeito elou por seu representante legal, apos
explicacdo completa sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos que ela possa acarretar, de modo a
assegurar a ética e o bem estar dos participantes. Os sujeitos da pesquisa tiveram
direito a assisténcia gratuita, imediata e integral e pelo tempo necessario em caso
de dano decorrente da participacdo, por danos caso venha a ocorrer decorrentes
da pesquisa, e ressarcimento de eventuais despesas de participacao.

Para analisar os riscos do projeto foram utilizadas estratégias de mitigacéo e
contingéncias de riscos com uso de acompanhamento do projeto considerando o
gue foi planejado no cronograma, objetivos e metas, ajustando, sempre que
necessario, a realidade do processo. Com esta metodologia pretendeu-se avaliar a
probabilidade de acontecer uma ameaca que levasse a uma consequéncia. Foi
feita a caracterizacdo dos pesquisados considerando o nivel de interferéncia e
utilizou-se requisitos para que o pesquisado descrevesse textualmente o que
contribuiu positivamente e o que contribuiu negativamente visando obter como

resultado um projeto bem sucedido.

5.3 Procedimentos Metodologicos

No campo procedimental, entende-se que o estudo foi norteado pela
pesquisa com abordagem qualitativa jA que este € um recurso que permite atingir o
conhecimento dos fendmenos humanos e culturais; sendo que tais fatores
representam o elo entre nossa proposta de estudo sobre representacdes sociais e
a opcao por este tipo de pesquisa. Nesse sentido Dotta (2006, p. 45) destaca que:
‘A pesquisa que envolver representacdo social, estando comprometida com
situacBes sociais naturais e inegavelmente complexas, é necessariamente uma
pesquisa qualitativa...”.

Buscando desenvolver um trabalho com viabilidade de execuc¢éo diante dos
pressupostos metodologicos académicos, este estudo teve trés momentos

distintos:



51

a) O primeiro momento se deu na EFA com os gestores da Escola: diretor,
vice-diretor, presidente da Associacdo, Secretaria e Professores, sob a
forma de Grupo Focal e teve como objetivo levantar informagdes sobre o
Histérico da Escola, Pratica Pedagdgica, Pedagogia da Alternancia e

Perspectivas de Futuro.

O Grupo Focal é um método de pesquisa, com origem na técnica de
entrevista em grupo e o termo grupo refere-se as questdes relacionadas
ao numero de participantes, as sessdes semiestruturadas, a existéncia de
um setting informal e a presenca de um moderador que coordena e lidera
as atividades e os participantes. Ja o termo focal designa a proposta de
coletar informacdes sobre um determinado topico especifico (MORGAN,
1997, p. 227).

Neste momento também aconteceu o levantamento documental com analise
do Projeto Politico Pedagdgico, Atas, Planos de Acao e Fotografias comparando as
sugestdes contidas nos Parametros da Educacdo Contextualizada e Pedagogia da
Alternancia, que apontam para a necessidade da elaboracdo de curriculos que
contemplem as especificidades do contexto em que os alunos estdo inseridos,
desenvolvendo conteudos e atividades que despertem nos alunos habilidades e
capacidades necessarias ao entendimento e interpretacdo de suas experiéncias de
vida, bem como ao enfrentamento das questbes que visam 0 respeito e a
valorizacao do seu meio social e do seu grupo.

E vélido salientar que os tedricos Moscovici, Paulo Freire, John Dewey,
Halbwachs, Miranda, Martins e Reis dentre outros, ddo suas contribuicfes para a

realizacdo dos procedimentos de pesquisa.

b) O segundo momento foi constituido pelo uso da Técnica de Associacao
Livre de Palavras — TALP aplicada junto aos alunos através do
guestionamento a fim de perceber a Representacao Social que os alunos
possuem da agua;

A complexidade dos estudos na perspectiva da Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) exige a adocdo de estratégias pluri metodoldgicas e, em muitos
casos, a criagdo de instrumentos especificos para a investigacdo dos objetos que
estdo sendo pesquisados, em virtude disto, a TALP que era aplicada apenas no
ambito da psicologia clinica, vem sendo amplamente utilizada nas pesquisas

ancoradas principalmente pela TRS.
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A TALP mostra-se como um instrumento de pesquisa que apoia-se sobre um
repertdrio conceitual no que concerne ao tipo de investigacdo aberta, permitindo
evidenciar, face a diferentes estimulos, universos semanticos através da saliéncia
dos universos comuns de palavras. Ressalta-se que o estimulo refere-se
diretamente ao objeto investigado, podendo ser verbal (palavra, expressao, ideia,
frase, provérbio), ndo verbal ou iconico (figura, fotografia), além dos tipos
acrescentados por De Rosa (2003) como material de video (filme, publicidade), e
material sonoro (uma musica ou um som). E um instrumento de aplicacdo rapida,
de compreensao facil com relacdo as instru¢des e operacionalidade no manuseio
(COUTINHO, 2005).

De acordo com Doise et. al. (1992):

A comparagdo dos dicionarios obtidos para cada um dos termos permite
especificar o universo singular de um campo representacional e seus
universos de articulacdo com os termos proximos. Essa operacdo pode
ser efetuada pelo conjunto de uma populagdo sem considerar as variacdes
individuais concernentes ao numero e a nhatureza das palavras
associadas. Admite-se, implicitamente ou ndo, que existe uma Unica
representacdo social do objeto ou, pelo menos, uma forte base comum
aos individuos. (DOISE, 1992, p. 26)

Finalmente, e de posse dos dados coletados através do TALP, as respostas
foram tratadas pelo programa Iramuteq, onde foram transcritos os resultados,
aplicando-se ao seu corpus, como critério unico para andlise o uso do software
Iramuteq que realiza uma andlise lexical em busca do nucleo do conteudo
simbolico, destacando expressfes mais significativas, indicadoras do senso comum
aos respondentes, agrupando o produto da analise em classes e eixos que se

interligam os sentidos que organizam as representacoes.

c) O terceiro momento teve como finalidade perceber as representacdes
sociais da comunidade através das Entrevistas Narrativas Individuais, as
guais se constituiram a partir de dialogos construidos sobre a
Representacdo Social que a comunidade faz da agua, através das
lembrancas vivenciadas ao longo da vida. Optou-se por este método

como possibilidade de dar voz aos sujeitos da pesquisa, ajuda-los a se
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perceberem como sujeitos cognoscentes e compreenderem também sua

relacdo com o mundo;

As narrativas combinam histérias de vida a contextos sécio-histéricos, ao
mesmo tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais e podem
lancar luz sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles tém
de si mesmo, sdo também constitutivas de fenébmenos sécio historicos
especificos nos quais as biografias se enraizam. (MUYLAERT, et. al.,
2014)

Apl6s a coleta de dados, analisou-se como as representacdes sociais da
comunidade em que os estudantes estdo inseridos, dialogam com as praticas
pedagogicas desenvolvidas na escola, em favor de uma educacgéo contextualizada.

Com base nisso foram comparados os enfoques dos diferentes
entrevistados, verificando semelhancas e diferencas por ventura existentes entre
eles, bem como as individualidades mencionadas em cada um deles na
Representacédo Social da agua para a convivéncia com o semiarido, como forma de
possibilitar reflexbes capazes de fortalecer as discussbes acerca das
Representacfes Sociais da agua no espaco escolar, na tentativa de superar os
principais entraves para uma educacao contextualizada e, até mesmo, respaldar
praticas pedagogicas que partam das experiéncias de vida dos alunos, valorizando
a cultura local e possibilitando a formagcdo autbnoma e cidada. Buscara perceber
também como o0s sujeitos comunidade e o0s sujeitos alunos interagem e
estabelecem parceria para fortalecer o desenvolvimento local, através da
pedagogia da alternancia. Exercitando essa memoria coletiva, a escola pode,
finalmente, inserir-se nas lutas sociais, ao buscar resgatar as identidades culturais
pelo processo de retirar a histéria do esquecimento e torna-la memoria a servico

dos alunos do presente.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 CONTRIBUICOES DA EFA NO EXERCICIO DA FORMACAO DO SUJEITO
SOB O OLHAR DOS GESTORES E PROFESSORES
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O ponto de partida da pesquisa foi 0 pressuposto de que a proposta
curricular de uma escola contextualizada deve levar para o curriculo assuntos de
relevancia  social, uma pratica didatico-pedagdgica  construtivista e
sociointeracionista, em que veja o individuo como resultante de um processo sécio-
histérico e que isso poderia estar sendo levado em conta na escola I6cus desta
investigacao.

Na perspectiva da opc¢do tedrico metodoldgica da pesquisa, evidencia-se
aqui, inicialmente, os resultados da pesquisa, tendo como base a andlise
documental, intensificando com o envolvimento da pesquisadora no locus de
pesquisa. Neste contexto foram analisados: Regimento Interno da Escola, Projeto
Politico Pedagogico (PPP), Atas, Planos de Agéo, Matriz Curricular, Cadernos de
Realidade, Cadernos de Acompanhamento, Relatorios elaborados pelos
professores e fotografias de eventos e atividades desenvolvidas na Escola.
Conforme André (1995), através de documentos oficiais, o regimento escolar,
planejamento estratégico e o Projeto Politico Pedagdgico da escola, é possivel,
‘relacionar as informagdes contidas neles e as obtidas através das observacoes,
conversagdes e entrevistas” para garantir uma fundamentagdo mais consistente
nos dados coletados, para a devida descricdo e analise dos fatos e fendmenos
estudados.

Durante a analise dos documentos foram realizados os grupos focais com o0s
gestores da Escola, sendo registrados nesta pesquisa.

No contexto destas analises, percebemos que a Escola de Familia Agricola
de Antdnio Goncalves (EFAAG) foi fundada em 26 de junho de 2002, através da
Lei Municipal: n°® 110/2009 de 21 de Outubro de 2009. Tem como equipe gestora:
Presidente da Associacdo AREFAG, Diretor da EFAG, Vice-Diretor, Coordenador e
Secretéaria Escolar.

A Associacdo Comunitaria Mantenedora desta Escola € a AREFAG -
Associacdo Regional da Escola Familia Agricola de Antonio Gongalves, filiada a
Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido - REFAISA. A
REFAISA possibilita o aprofundamento da Pedagogia da Alternancia através de

Seus cursos e encontro e toda discussao enquanto entidade regional das EFAS.
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De acordo com o Gestor A, ao ser questionado sobre como se deu a
formacéo da Associacao e o que a Escola representa, declarou que:

A Associacao surgiu de um trabalho de mobilizagdo comunitaria, fruto da
percepcao de alguns agentes e liderangas de trabalhadores relacionados
com a situagcdo da grande maioria dos trabalhadores da regido, em que a
Escola poderia se tornar mais uma ferramenta para mudar essa situacgao.
(Trecho de entrevista concedido pelo Gestor A)

Conforme informacgdes do gestor B entrevistados sobre a missao associativa
da EFAG, um entrevistado esclareceu que:

A EFAG é fruto de uma associacdo de familias, composta por pessoas
comuns de diferentes comunidades na regido e por representantes de
instituicbes que se unem para promover o desenvolvimento rural
sustentavel, através da formacgdo dos jovens e suas familias. Tem por
finalidade, promover formacéo integral para adolescentes, jovens e adultos
num contexto soOcio geografico concreto. A populacdo da referida
comunidade em que a Escola estd inserida, sobrevive do pequeno
comércio, algumas associacdes de producdo de mel e da agricultura.
(Trecho da entrevista concedida pelo gestor B).

Nesse contexto, cabe notar que a gestdo da escola € crucial. Ainda, vale
sublinhar que Libaneo (2001,p.23) defende essa organizacdo em associacgoes,
guando nos ensina: "E se estamos convictos de que as organizacdes educam, as
formas de organizar e gestar tem uma dimenséao fortemente pedagdgica, de modo
gue se pode dizer que os profissionais e usuarios aprendem com a organizacao e
as proéprias organizacfes aprendem, mudando junto com seus profissionais."”

Nessa compreensdo a EFA tem, portanto, alguns objetivos, que corroboram
com o seu papel social, conforme seu PPP:

1.Possibilitar aos filhos (as) de agricultores uma aprendizagem voltada
para sua realidade, através do manejo adequado dos recursos naturais,
em particular da caatinga (vegetacao predominante e em extingado).
2. Estabelecer um sistema de ensino onde seus préprios pais facam parte
deste sistema e sejam agentes de transformagdo na comunidade.
3. Procurar tecnologia adaptadas ao semiarido, possibilitando a
convivéncia nesta regiao.
4. Demonstrar na prética que esta regido é viavel e que os trabalhadores
ndo precisam migrar para viver, buscando com isso a reduc¢édo do éxodo
rural. (PPP EFAG, 2018)

Com estes objetivos a Escola tem se preocupado também com a

capacitacdo de recursos humanos para mobilizarem as comunidades, levando
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junto destas a discussdo sobre a Escola Familia Agricola. Para isto tiveram a
colaboragédo das EFAS de Monte Santo e Quixabeira onde uma comisséao realizou
estudos e observacgdes, sempre com objetivo de aprofundar os conhecimentos da
pedagogia da alterndncia, e dos principios basicos das Escolas de Familia
Agricola.

A EFAG é uma Escola Comunitaria e conveniada, de Ensino Fundamental
(6° a 9° Ano) e Ensino Médio (1°, 2° 3° e 4° ano), e tem sua base de ensino
pautada na Base Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada. Segundo o
Regimento Interno em seu Art. 7° “O curso tem duracdo de quatro anos divididos
em sessoes, fruto da Pedagogia da Alternancia, na propria familia/ comunidade,
sendo estas sessdes de oito ou quinze dias, levando-se em consideracdo a
realidade da regidao e do homem do campo”.

Ainda conforme o Regimento Interno em seu Art. 26°:

A EFA, por sua modalidade especial de alternancia: Escola — Vida —
Familia e sua orientacdo estritamente para o meio rural tera o seu ano
letivo de no minimo 10 (dez) ou mais sessdes alternadas, obedecendo a
carga horaria do quadro curricular.

1°- As sess0es terdo duracdo de uma a duas semanas na EFA no regime
de internato, tendo uma carga horaria integral, divididas em aulas teéricas
e préaticas como também atividades inerentes a vida comunitaria.

2°- Durante a permanéncia na Familia e comunidade, o jovem participara
dos trabalhos da propriedade familiar e prestara servico & comunidade,
podendo também realizar suas vivéncias no meio socioprofissional:
metodoldgicos, social, técnico (8° ou 9° ano do ensino fundamental).
(Regimento Interno EFAG, 2012)

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA EFAG

A Pedagogia da Alternancia é pautada em duas finalidades, a formacéo
integral de um lado e o desenvolvimento dos territorios do outro. Falando um
pouco, entdo, sobre formacado integral, alguns autores qualificam a formacéo
integral nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia - CEFFAs com
caracteristicas emancipatérias e autbnomas, o que significa, em outras palavras,
oferecer uma formacao que confere uma capacidade ao aluno para torna-lo agente
critico e transformador de sua relacdo com 0 seu meio e com a prépria sociedade
(GIMONET, 2007, p. 122-123). Ao tratarmos sobre este assunto interrogamos
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qual a opinido a respeito da formacdo integral com a finalidade de formar um
cidadao emancipado, ele declara que:
Uma de nossas caracteristicas mais fortes sao a de formar pessoas de
forma integral, para que estes alunos saiam daqui prontos para atuarem
onde desejarem, ou até mesmo num sindicato, cooperativa, ou em outros

espacos. A gente prepara eles para a vida. (Trecho de entrevista
concedida pelo gestor B)

Logo, levando-se em consideracdo a formacdo do aluno através da
pedagogia da alternancia, forma-se um sujeito em sua integralidade, podendo
transitar entre cidade e campo sem o acanhamento de ser agricultor familiar ou
filho de agricultor familiar, o que faz com que sua autoestima desmistifique tantos
esteredtipos negativos. Segundo Gimonet (2007), este fato esta diretamente
relacionado aos dispositivos pedagogicos fundamentais em operagcao no sistema
gue alterna o espaco (escola e o0 meio de vida) e o tempo continuo e dedicado a
cada uma das etapas.

Tomemos como adendo as palavras de Tardif (2002), sobre o oficio

docente como uma "rede de interacfes":

A atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno
a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada
concretamente numa rede de interagbes com outras pessoas, nhum
contexto onde o elemento humano € determinante e dominante onde
estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sé&o
passiveis de interpretacdo e deciséo [...]. (TARDIF, 2002, p. 49)

Sem embargo, se prestarmos mais atencdo, entenderemos que a educacao
€ de suma importancia para o desenvolvimento, em todos os aspectos, dos grupos
sociais, porque ela nos permite saber onde se estar e, principalmente, quem somos
e 0 que buscamos representar na construcdo da nossa sociedade. Dessa forma

Paulo Freire assevera que:

O homem, precisamente porque € homem é capaz de reconhecer que
existem realidades que |hes s&o exteriores. Sua reflexdo sobre a
sociedade o faz descobrir que ndo estd somente na realidade, mas com
ela. [...] o homem, por que é homem, é capaz igualmente de reconhecer
gue ndo vive num eterno presente, e sim um tempo feito de ontem, hoje,
de amanha. Essa tomada de consciéncia de sua temporalidade (que lhe
vem de sua capacidade de discernir) permite-lhe tomar consciéncia de sua
historicidade [...]. (FREIRE, 1996, p. 20).
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Em conformidade com o pensamento de Freire, a proposta de pedagogia da

alternancia aplicada nos CEEFAs, tem como intuito o desenvolvimento do mei

0.

Subsumindo estas compreensfes associadas ao trabalho da EFA de Antbnio

Goncalves, localizada no territério Semiarido, um dos gestores afirma que:

Quando a gente trabalha o desenvolvimento do meio, trata-se do
desenvolvimento da comunidade em que ele vive, porque quando o aluno
vem para a escola, ele tem o compromisso de melhorar a qualidade de
vida da sua familia, melhorar sua propriedade, mas também desenvolver
as praticas da comunidade, de pensar o desenvolvimento daquela
comunidade a partir da propriedade do aluno, mas também da
comunidade, da sociedade onde ele esta inserido. (Trecho da entrevista

pelo gestor C)

Desse modo, fica explicito na fala acima, uma relagéo que atribue sentido
ao contexto deste aluno, conferindo importancia aos saberes advindos da
comunidade como fator de relevancia na formacéo do aluno. Além desse fator
gue envolve diretamente a formacdo do aluno, outros pontos podem ser
apontados como essenciais na pedagogia da alternancia, que € o
desenvolvimento do territério semiarido. Ampliando esta reflexdo, questionamos
0 vice-diretor sobre como tem acontecido o desenvolvimento deste territorio na
préatica e se acredita que tem otimizado ou diminuido o éxodo rural. Explicou que:

O éxodo rural ainda é um problema, mas quando a gente pensa nos
jovens que estdo envolvidos nas EFAs e 0 que temos visto é que a
formagéo que estes alunos estdo tendo aqui garantem a permanencia
deles em suas propriedades. Entdo, isso mostra que o que ele adquiriu
na escola ajuda a familia a continuar com qualidade de vida na
propriedade. A EFA faz a familia e o jovem refletir sobre condi¢fes de

como continuar no campo com qualidade de vida. (Trecho da entrevista
concedida pelo gestor C)

Em tal perspectiva, o olhar sistematizado deste interlocutor reconhece o
pensamento complexo a luz da contextualizacdo. Trata-se de um trabalho, que
requer contemplar os desafios que a sociedade contemporanea nos impde e iSso
vai além do ambiente escolar. Contudo o interlocutor afirma que isso passa pela
protecdo dos recursos naturais, pela manutencdo da posse de terra, pela defesa

da agricultura familiar, ao afirmar que:

Esse desenvolvimento acontece principalmente com fortalecimento da
agricultura familiar, quando melhora a préatica na sua propriedade, vocé
est4, fortalecendo a questdo da agricultura familiar, envolvendo a familia
na producdo, no processo de planejamento da propriedade, e assim
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também esta pensando no meio ambiente, na producdo agroecolégica,
gue é um dos focos principais da escola, esse cuidar do meio ambiente,
entéo, essa questao do orgéanico, da agroecologia € muito forte dentro das
préaticas das escolas. (Trecho da entrevista concedida pelo gestor B)

Quanto a importancia da escola para as comunidades de agricultores
familiares locais, nos disse:
Temos trinta ex-alunos que tém projetos junto com as familias. A vida
dessas pessoas melhorou, com recurso pouco, mas aplicaram bem por
conta da formacao que tiveram, as familias, consequentemente, recebem
beneficios e assim acontece o desenvolvimento da comunidade, por que o
estudante percebe la quais séo as suas necessidades, discute na Escola e
depois volta para a comunidade para buscar as politicas publicas. Faz
uma horta comunitaria, canteiros produtivos, cisternas, enfim tecnologias
sociais para o semiarido. E esse € o beneficio da escola para a
comunidade. Todo investimento que a escola fez ndo s6 na formacédo de
ler e escrever, mas na formagdo cidadds, comprometidas, que tém

responsabilidades, as mudancas sdo vistas a olho nu. (Trecho da
entrevista concedida pelo gestor C)

Neste interin, podemos considerar que o desenvolvimento local € um esfor¢o
de parcerias, onde participam liderancas, sindicalistas, agricultores, cooperados e
habitantes de um determinado lugar que se articulam com vistas a encontrar meios
gue favorecam mudancas nas condi¢cfes de vida dos cidadéos e cidadas, partindo
da valorizacdo e ativacdo das potencialidades e dos efetivos recursos locais (DE
JESUS, 2003). Além disso, parece importante ressaltarmos que o tipo de educacao
vivenciada pelas populacdes do campo, muitas vezes reforgcou o éxodo rural, por
trazer em seus conteudos e metodologias adotadas, quase que exclusivamente o
mundo urbano, em face disto, a perspectiva praxiolégica da pedagogia da
alternancia constitui-se em um avanco, pois incorpora metodologias especificas
gue se coadunam com a diversidade da cultura campesina. Nessa compreensao,
depreende-se facilmente a percepcdo de que o desenvolvimento local, juntamente
com a pedagogia da alternancia tem notaveis contribuicdes para o meio rural.

E é sob esta 6tica que se instaura a perspectiva para o desenvolvimento do
Semiarido, reconhecendo as dificuldades do ambiente, mas entendendo-o também
como um lugar de potencialidades. Desta forma, passa-se a buscar politicas
publicas de inclusdo social, de equidade e prudéncia com 0sS recursos naturais,
preza - se por uma linha de desenvolvimento integral e abrem-se percursos para a

valorizagdo da identidade territorial sertaneja ao exigir que as politicas para o
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Semiarido sejam construidas ndo apenas sob as Oticas econdmicas e técnicas
(CARVALHO; REIS, 2013).

OS PROFESSORES E A PROPOSTA METODOLOGICA

A EFAG atualmente conta com seis monitores envolvidos em tempo integral,
gue desde o inicio do ano de 2004 exercem suas fun¢bes na Escola. De acordo
com o quadro de matricula de 2019, possui 150 (cento e cinquenta) alunos no total,
sendo 77 (setenta e sete) alunos do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano) e 73
(setenta e trés) alunos do Ensino Médio (1°. 2°, 3° e 4° ano), provenientes dos
municipios de Antbnio Gongalves, Campo Formoso, Pindobacu, Saude, Ponto
Novo, Filadélfia, Ititba e Senhor do Bonfim.

Os encontros na Escola acontecem por Sessfes, na Primeira Sessao
participam os alunos das turmas do 6°, 7° 1° e 4° ano; na Segunda Sessao
participam os alunos das turmas do 8°, 9°, 2° e 3° ano.

Diante da analise da Matriz Curricular (Figura 3), incluida no PPP da Escola,
foi possivel perceber a divisdo entre Nucleo Comum, Parte Diversificada e
Atividades Complementares e Integrada. Os alunos possuem um quadro de

atividades diarias que vai das 06:25 as 21:00 horas.

Figura 3 : Matriz Curricular EFAG

SERIES CORRESPONDENTES 6° ANO 7 ANO 8° ANO 9 ANO Tth\l.L
Disciplinas A | anuar | “Hace | awual | “hace | anvar | “mac | awual | GERAL
Lingua Portuguesa 14 140 14 140 14 140 14 140 560
Matematica 14 140 14 140 14 140 14 140 560
E[ Ciéncia Fisica e Biolagica
g (C.F.B.) 9 ] 80 3 30 8 80 8 30 320
S Geaografia & 80 i a0 8 80 8 30 320
& | Histéria 8 80 8 80 8 80 8 80 320
E Educac#eo Fisica 4 40 4 40 4 40 4 40 160
=[Anes 4 40 4 40 4 40 a 40 160
Educac#io Religiosa 2 20 2 20 2 20 2 20 80
SUBTOTAL: 62 620 62 620 62 620 62 620 2.480
'E Iniciagdo & Zootecnia 4 40 4 40 4 40 4 A0 160
] Iniciag&o a Agricultura 4 40 4 40 4 40 4 40 160
E g:jcrl:lgao Administracao 2 20 2 20 2 20 2 20 80
E Lingua Estrangeira 4 40 4 40 4 40 4 AD 160
5 Cultura Afro Brasileira 4 40 4 40 4 40 4 A0 160
o- Educacéo Ambiental 4 40 4 40 4 40 4 40 160
SUBTOTAL: 22 220 22 220 22 220 22 220 880
Serdes 10 100 10 100 10 100 10 100 400
© | Catores ae Produchny - 24 | 240 | 24 | 240 | 24 | 240 | 24 | 240 | 960
E Trab. Familia/ Comunidade 12 120 12 120 12 120 12 120 480
% E ﬁ Vivencia e Viagem de Estudo 1 20 1 20 1 20 1 20 a0
E E'g Cursos Diversos - - -
=< O E| pritica de Esporte e Lazer 12 120 12 20 12 120 12 120 480
SUBTOTAL: [ 600 78 600 78 600 78 G600 2.320
TOTAL GERAL 1440 1440 1440 1440 5.680

Fonte: PPP EFAG, 2018
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A par destes pressupostos o gestor D da Escola nos informou sobre como é
realizado o trabalho pedagdgico:

Entdo nas Escolas Normais, o professor vai na sala de aula, da sua aula e
pouco se importa com a realidade do aluno. Ele ndo tem necessidade de
saber de onde vem esse aluno, porque ele veio para essa escola, como é
gue vive a familia, ndo tem necessidade de saber disso. Na EFA nao, o
professor tem obrigacdo de saber disso. Quem € o aluno que ele recebe,
qgual é a sua comunidade, qual é a realidade que ele vive, ele tem o
instrumento de ir visitar, que se chama visita as familias, ele tem que
visitar um ndmero de alunos, ele tem que acompanhar essas familias,
entéo, isso, eu acho que o professor vai para a escola ndo s para ensinar
os alunos, mas também muito para aprender e se envolver nesse
processo. (Trecho da entrevista concedida pelo gestor D)

Na esteira da mesma compreensao, informou sobre a formacédo dos

professores, como é feita, qual a diferenca em ser professor e monitor na EFA:

Existe diferenca entre ser professor e monitor na EFA. Os professores
chegam dé&o sua aula e vdo embora. Os monitores dao aula também, mas
acompanham os alunos diariamente e o dia todo. Os professores e
monitores ao ingressarem na EFA precisam receber formacéo e durante o
tempo de trabalho acontecem formacgBes continuadas, Seminarios,
Assembléias. Isso, e nem sempre a gente vai ter nas escolas monitores,
assim, de fato, formados, que compreendam todo esse processo. A gente
vai ter gente que compreende, mas também vai ter gente que ndo tem. Os
professores e monitores, assim como os alunos passam por processos
dificeis de adaptacdo, muitos até desistem. (Trecho da entrevista
concedida pelo gestor D)

O vice-diretor acrescentou que: “o trabalho realizado na Escola, é aplicado
de acordo com a realidade do meio dos jovens baseados nos Planos de Estudos
ou pesquisas participativas, podendo ser modificado cada ano se isto se fizer
necessario”.

O Plano de Estudo é um instrumento utilizado para os alunos registrarem

seus momentos dentro e fora da Escola (Figura 4).

Esse Plano possibilita a socializagdo do saber e dos conhecimentos locais
pela sistematizacdo efetuada em classe ocorre um aumento da
capacidade de analise, reflexdo, compreensdo e atuagdo na realidade;
gera valorizagdo da realidade rural, seja dos agricultores, das familias, das
atividades, da cultura local, do modo de vida e dos seus proprios valores e
a capacitacdo para a vida e para o trabalho com amplo grau de
consciéncia social e dos mecanismos necessarios a sua permanéncia
nesse meio rural (PPP EFAG, 2019).
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E dividido em eixos geradores, conforme a série do aluno. “O Plano de
Estudo é pois o0 elemento que relne as interrogacdes e o dialogo, que organiza a
reflexdo e desperta o interesse para um aprendizado dinamico” (PPP EFAG, 2018).
E Gnico e intransferivel para cada grupo de alunos, pois cada grupo vive situagées

e interesses distintos. E ele que da sentido pedagdgico a alternancia.

Figura 4 : Plano de Estudo
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Fonte: EFAG, 2019

Os planos de Estudo séo divididos em eixos geradores, conforme a série do
aluno. Alguns eixos estéo interligados com esta pesquisa e estdo sistematizados
no Quadro 1, no qual apresentamos a série, 0 eixo gerador e a tematica que se

aproxima dos objetivos desta pesquisa.

Quadro 1: Apresentagdo de Eixos e Tematicas por série na EFAG

SERIE EIXO GERADOR TEMATICA
6° ANO FAMILIA CAPTACAO E USO DA AGUA
7° ANO PROPRIEDADE TECNOLOGIAS DE CAPTACAO E
ARMAZENAMENTO DA AGUA
8° ANO COMUNIDADE MEIO AMBIENTE E AGROECOLOGIA
9° ANO ORGANIZACAO SOCIAL JUVENTUDE
ORGANIZACOES SOCIAIS

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico EFAG, 2018.

As informacfes descritas no quadro possibilitam perceber que alguns
projetos e acbes pedagogicas tém sido realizados sobre a agua e a convivéncia
com o semiarido, o que nos permite também visualizar a integracdo dos
conhecimentos em abordagens transdisciplinares e interdisciplinares. A énfase na

articulacdo do conhecimento e disciplinas expressam a integralizacdo de
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experiéncias e saberes no processo educativo considerando que as praticas
educacionais devem abrir-se a experiéncia e contetdos transversais (GUARA,
2009, p.70).

Isso significa que os planos ou propostas de grade curricular devem
impulsionar a construgdo de uma educacdo que se importa com o tipo de
sociedade e de cidadéo que se quer formar, criando projetos que vao de encontro
ao perfil do aluno, as diferencas culturais, de género, de raca, de cor, de sexo,
despertando assim seu interesse, atraindo ao ensino, de forma integrada,
desenvolvendo suas competéncias e habilidades.

Diante das tematicas voltadas para discutir a agua evidencia-se uma
preocupac¢ao maior com aspectos referentes a economia dos recursos hidricos, por
conta da escassez, o valor utilitario/biologico desse bem natural que é tido como
fundamental para o surgimento e manutencdo da vida (com qualidade de vida!), a
exemplo do uso da agua para atendimento das necessidades pessoais de higiene,
alimentacédo, necessidades vitais e até mesmo lazer. Nesse caso, a partir desta
analise percebe-se que a tentativa de transformar a agua encanada utilitaria, em
agua da natureza passivel de significados e praticas ambientais, ainda encontra-se
bastante timida, diante das analises realizadas.

A par desses pressupostos, questionamos ao diretor se ha espaco para
projetos de outro cunho, projetos filosoéficos, projetos artisticos ou mesmo projetos
profissionais que ndo estejam vinculados a agropecuaria e se existem discussfes
voltadas para as Representacdes Sociais ou mais precisamente para as
Representacbes Sociais da agua. O mesmo nos informou que: “Assim, nds temos
disciplina de filosofia. No caso das representacfes a questdo da agua, do clima, da
terra, o aluno conhece sua comunidade, sua realidade, trabalha a contextualizacéo,
seu eu, seu mundo.”

A andlise das falas dos professores, desta pesquisa, possibilita verificarmos
gue alguns projetos e acfes pedagogicas tém sido realizados, mesmo que de
forma ainda timida, no sentido de aproximar a realidade local e o conhecimento
cientifico trabalhado em sala de aula, no que se refere ao conteido agua. Quando
interrogados sobre quais seriam o0s projetos e acgbes pedagodgicas que tem

desenvolvido, assim verbalizaram:
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A professora C, afirma: “A escola ja realizou um projeto com o tema agua em
parceria com o IRPAA, o projeto chama-se Clima e Agua no Semiarido, com
debates, trabalhos em grupo, analises para aprofundar os contetdos do climas,
agua, educacéao contextualizada e educomunicacdo no Semiarido”.

Ou ainda na fala de F, que assim se manifestou: “Procuro na minha
sequéncia didatica, sempre relacionar o conhecimento teérico a realidade vivida
pelos alunos. Ja elaboramos um indice de evaporacédo e medicao pluviométrica, ja
visitamos fontes de agua, ja recolhemos lixos desses locais e também ja fizemos
producao de videos com essa tematica.”

Pode-se observar que a pratica pedagogica desses professores tem certo
nivel de compromisso com a aproximacéo do conteudo cientifico a ser trabalhado e
respeito as singularidades locais, o0 que coincide com o0s propésitos de uma
educacédo contextualizada.

Ja na fala de B: “Na semana da agua (do dia da agua) trabalhamos com
desenhos, pinturas e frases. A gente também utiliza as Cartilhas “a busca da agua
no sertdo” e “gestdo da agua na Escola”.” Nota-se que nao fica tdo evidente esse
compromisso, pois denunciam um fazer pedagdgico mais apegado apenas ao
cumprimento de um programa de ensino pré-estabelecido.

Ampliando a reflexdo sobre a Representacdo Social que os habitantes das
comunidades que os alunos fazem parte e como essa RS dialogam com as
praticas pedagoOgicas desses sujeitos, ja que a escola se mostra espaco
privilegiado de construcédo e valorizacdo do espaco geografico, cultural, social e
local, foram citadas sensibilizacdo dos familiares para um consumo mais
consciente; o sofrimento de todos naquele espaco geografico pela falta de agua,
mas a necessidade de cumprir curriculo em detrimento de uma educacdo mais
contextualizada. O professor F salienta em sua fala que: “E preciso fazé-los
reconhecer que o tema agua ndo € so algo utilitarista. Ela é tao vital, tdo intrinseca
ao ser humano que as vezes € dificil reconhecer. Por isso, tenho buscado
relacionar a agua como algo fundamental na comunidade e para o individuo”.
Nesse caso, as representagdes sociais do discurso revitalizam o valor cultural da
agua numa tentativa de transformar a agua encanada utilitaria, em agua da

natureza passivel de significados e praticas ambientais.
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J& na fala da professora D: “Na orientagao de utilizagao adequada do uso da
agua, conscientizacdo para possiveis mudancas de maus habitos do recurso
agua.” bem como em outras falas, em que a mesma ideia se repete, fica bem clara
a utilizacdo da agua com valor utilitario; este significado articula-se com questdes
como limpeza doméstica e higiene pessoal. A 4gua como elemento natural e
simbdélico ou com valor econémico pouco aparece.

Outro foco da andlise que ndo podemos deixar de mencionar refere-se ao
questionamento sobre como a Escola devera trabalhar o seu lugar e o
entendimento das condi¢des histéricas e materiais, evitando disseminar a ideia de
gue o semiarido seja uma regido hostil, pobre e miseravel. Constatamos na fala de
F: “... é preciso construir a ideia de pertencimento ao local onde se vive. O sertao
nao € “1a” é “aqui’. Depois € preciso valorizar esse “aqui’, o nosso lugar, 0 nosso
espaco comum: 0S recursos naturais, a cultura, o jeito de falar, de se comportar, a
nossa relacdo com a natureza, os tipos e costumes do semiarido.” E essa vertente
se faz presente também na fala de D, quando afirma: “Valorizando as riquezas da
terra, 0 povo, a sua cultura e fazendo com que eles percebam que do fruto nativo
pode-se tirar varios produtos para a subsisténcia do povo nordestino.”, e nos
possibilita entender que ha um posicionamento mais comprometido com o valor
econdmico da agua, com a utilizacdo dela em favor do bem comum e do
desenvolvimento pessoal e local, e ndo apenas o valor utilitrio, mostrando a
preocupacdo com a formacdo para a convivéncia com o semiarido. Estas praticas
exigem, sobretudo, entender as vivéncias, especificidades e dimensdes
socioculturais do lugar onde se vive ou atua.

Assim, o conceito de Convivéncia passa a ser visto como uma questao de
grande relevancia para a sociedade e intimidade do sujeito com o0 espaco
geografico, cultural e social do local em que esta inserido, para que conhecam,
com riqueza de detalhes, o contexto em que nasceram ou vivem.

Enfim, com base nesses fundamentos, podemos entender que diversos sdo
os elementos que necessitam de reavaliacdo nos processos educativos, para que
contribuam efetivamente para emancipacéo do sujeito a partir de uma educacéo
contextualizada. O ponto de partida sdo as praticas e os saberes socio-historico-

culturais, com a integracéo da escola na vida da comunidade.
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Esta perspectiva emana que o pertencimento, a realidade de forma a
reconstrui-la, tem como eixo reconhecer-se nela e assumi-la; ou seja depende da
“conscientizacado” de cada individuo.

No contexto dessas discussGes é importante notar que, a trajetdria dos
professores e monitores dentro da EFA compreendem um processo que envolve
tanto o crescimento pessoal quanto profissional, ndo sendo engendradas apenas
por agentes externos, mas tecidas a partir de acdes formativas desenvolvidas ou
ativadas dentro do contexto escolar. Estas experiéncias formativas que acontecem
neste espaco € o que identifica a abordagem da educacdo contextualizada, que
pressupde atividades de reconhecimento e valorizagdo da identidade e do direito
dos povos do Semiarido.

Por outro lado, esses caminhos enfrentam desafios importantes, entre eles
os relacionados a formacéo de professores e a producédo de material didatico. A
auséncia dos conteudos e desses valores e principios na formacédo de professores
constitui uma dificuldade a mais para sua implementacdo. No campo da formacéo
constata-se que nem a formacao inicial, nem, em muitos casos, a formacéo
continuada contemplam as especificidades demandadas por uma educacéo
contextualizada.

Em razdo do que dissemos até agora, faz sentido afirmar que o professor
deve buscar conhecer a realidade em que o aluno esta inserido. Tal qual o aluno é
demandado no sentido de buscar conhecer sua realidade. Freire (1989) afirmava
gue a leitura de mundo precede a leitura da palavra, essa premissa nos leva a
refletir que o que estd em nossa volta, para além dos bancos da escola, vai
constituir aprendizagens e que a validacao desse entorno, ou seja, desse contexto,
permite aos sujeitos reconhecerem-se também como aprendizes e promotores de
conhecimento.

Ao comungar por uma proposta de educacao contextualizada, ndo se busca
anular os sujeitos envolvidos no processo educativo excluindo-os de

conhecimentos universais.
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A FAMILIA E A ESCOLA

Conforme questionamento realizado para a direcdo sobre como os pais e
familiares reconhecem a Escola, o gestor B nos disse que: “Os pais e familiares
reconhecem na EFA sua importédncia como alternativa educativa, principalmente
pelo fato de que seus filhos possam auxiliar na producéo no periodo de estadia”. O

coordenador acrescenta:

NOs realizamos 2 vezes no ano encontro com a familia aqui na Escola.
S&o assembleias que acontecem em Junho e Dezembro.

Os pais participam das assembleias, discutem a pedagogia, o curriculo, o
projeto politico pedagogico é feito, é avaliado pela familia, a formacéo do
aluno. Eles sé@o de fato membros, precisam participar do processo, porque
0s pais e a comunidade sdo alicerces, e fazem parte da ideia da
pedagogia da alternancia; a comunidade, a familia e a Escola. Se nao
houver a participacao da familia € muito dificil que dé certo.

Com certeza € uma ajuda mutua, porque eles passam quinze dias aqui
aprendendo com 0s monitores e com 0s proprios colegas. Quando
chegam em casa passam o conhecimento para os pais e quando vém
para c&4 passam O conhecimento que aprendem em casa € ha
comunidade. Entdo é uma troca de conhecimentos. (Trecho da entrevista
concedida pelo gestor D).

Ao serem interrogados sobre como as familias dos estudantes se envolvem
com a educacao de seus filhos alternantes, como eles cumprem seus periodos de
estudo em suas propriedades agricolas, os gestores deixam claro que a pedagogia
da alternancia tem essa especificidade, um tempo na escola e outro atuando,
atuando ou trabalhando no seu meio, na sua propriedade agricola privada, sendo

assim, a familia se envolve nesse momento, quando os alunos estdo no seu meio:

A escola, ndo seria nada sem as familias, por que o proprio nome da
Escola j& diz — Escola Familia Agricola. As familias confiam muito na
Escola e nés temos muita responsabilidade. Eles tém feito por onde a
escola permanecer aberta e funcionando, porque as familias assumiram
de verdade o papel de educar, como pessoas parceiras na escola. De
inicio eles viam como uma forma de mudanca no comportamento dos
filhos e de fato eles mudam o comportamento, quando estdo com a familia
procuram ficar mais préximos, mais amorosos, valorizam os pais. (Trecho
da entrevista concedida pelo gestor B)

by

Neste interim, a educacdo, com efeito, se refere a consciéncia a

necessidade de investir na construgdo da identidade prépria com base em seus
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valores e garantias adquiridos, exclusivamente. Conforme a Lei de Diretrizes e
Bases (9394/96) em seu Art. 1°:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifesta¢cdes culturais.

§ 1° Esta lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacgéo escolar deverd vincular - se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (LDB, 1996, art.1°).

Nesse processo, logo compreendemos que:

Até aqui, o espaco educacional ndo é escolar. Ele é o lugar da vida e do
trabalho: a casa, o tempo, a oficina, o barco, o mato, o quintal. Espaco que
apenas relne pessoas e tipos de atividade e onde o viver o fazer faz o
saber. (BRANDAO, 2013, p. 33).

Ao indagarmos sobre o trabalho desempenhado pela Escola com os temas

geradores e se esses temas fazem parte do projeto do aluno, fazem parte do meio

em que ele vive e se ele participa na construcdo da proposta pedagdgica, nos

informou que:

Sim, ele é sujeito de construgdo, porque quando a gente faz essa
assembléia anual ou bimestral tem um grupo de alunos que é convidado
para fazer parte como representantes de turma e eles trazem para a
reunido algumas questdes para apresentar a direcdo e aos professores.
(Trecho da entrevista concedida pelo gestor D)

Quanto ao elo entre familia, meio e escola, a professora A considera que o

aluno é vetor de conhecimento da escola junto a sua comunidade, e, em outro

sentido, o inverso, um colaborador na escola, das experiéncias adquiridas em seu

meio:

Aqui na escola, eles tém toda uma rotina, desde cuidar de si mesmos nos
dormitérios, nos quartos, até o momento do café da manhd, de se
organizar para as aulas, ajudar na limpeza e organiza¢do da escola, a
organizar um evento; entdo, todas essas atividades que estdo aqui, elas
sdo orientadas para serem levadas para a comunidade. Por exemplo, eles
podem organizar um evento para a comunidade, como uma reunido e
guem garante isso € a familia, que assina no caderno de relatério. O
caderno de acompanhamento € acompanhado aqui na escola por um tutor
gue assina e envia para a familia. O relatério da sesséo familia, a familia
assina ou o pai, ou a mée. Ai, nesse processo, ao final de cada bimestre,
a familia preenche a ficha da autoavaliacdo, de zero a um, colocando
observacgdes, se a escola encaminhou atividades, se esta participativo ou
ndo; entdo, dessa forma que se garante a participacdo dessas familias.
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Tanto a associacdo, acompanhando a parte da gestdo, acompanhando o
andamento da escola, quanto o acompanhamento individual de resultados
de seus filhos. (Trecho da entrevista concedida pela Professora A)

Crivados por estas reflexdes e seus multiplos desdobramentos, o0s
professores deixam explicito que apesar do aluno ser o matriculado na escola; no
fundo, a escola é para toda a familia, pois toda a familia se beneficia das acbes
pedagdgicas e do conhecimento, o Professor F indagou:

Isso acontece pela propria légica do funcionamento da escola.
Primeiramente, ele traz os conhecimentos de casa para a escola. Entdo, o
curriculo, as bases desses temas geradores vém através do estudante e
da familia nas reunides e colocacges e, ao final de cada sessao, quando
ele retorna para casa e vai praticar esses instrumentos e essas atividades,
ele esta levando esses conhecimentos para casa. Entéo, ele contribui sim.
E, também, para a gente fazer esse acompanhamento da familia, da
realidade, analisar os projetos e ver, verificar se esta tendo algum
desenvolvimento das propriedades; se ndo fosse pelo aluno, a gente néo
conseguiria. A gente conhece o municipio, faz as visitas as familias, mas
ndo com a intensidade deles, que vdo uma semana sim e outra nao.

Entdo, hd sempre essa troca e sdo eles os atores principais. (Trecho da
entrevista concedida pelo Professor F)

Portanto, tal capacidade diz respeito a conscientizacdo que remete-nos
Freire (1996, p. 15), “porque estou absolutamente convencido de que a educacéo
como prética da liberdade, é um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da
realidade”. A critica a realidade deve realizar-se com o aparato das “praxis -
reflexdo” sobre a condicdo dos que estao envolvidos na educacdo, ou seja, 0S
docentes e gestores ao exercerem suas funcdes necessitam ter a sensibilidade que
seus alunos séo construtores de historias unicas. O encontro dar-se-a de forma
salutar e promissora se a reflexdo for seguida de uma acéo e que respeite o tempo
e 0 processo de conscientizacdo dos seus estudantes em relacdo ao que lhes
apresentam.

A educacéo, nesse sentido, dar-se-a4 como pressuposto da acédo cultural. A
acao cultural, por sua vez, efetiva-se quando por meio da tematica abordada cada
sujeito percebe - se como responsavel na constru¢cdo da acado cultural de sua
comunidade local. Sendo a comunidade local construtora, conjuntamente, da
comunidade universal e/ou geral, visto que, contribui com sua antiga cultura

humana e comum ou cientifica para a sociedade como um todo, “é imprescindivel
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considera-la como a base sobre a qual o conhecimento do mundo se assenta”
(GEERTZ, 1999).

Em face disto, questionamos de que maneira 0S egressos atuam na
sociedade. Eles sao liderancas, eles se envolvem politicamente nos assuntos de
suas cidades, da sua regido, eles estdo envolvidos com os sindicatos,
associacdes?

NOs temos alguns alunos egressos que ja retornaram a Escola, sendo
monitores, ou participando de alguma atividade. O atual presidente da
AREFAG era aluno daqui, depois foi para a EFA de Monte Santo concluir
os estudos, pois na época aqui s6 funcionava o Ensino Fundamental. Mas
estes casos, ndo sdo maioria, geralmente, quando o aluno sai da escola,
ele ja vai atuar em outros espacos, ou vai cursar o ensino superior fora

daquele espaco, ele vai trabalhar em outro espaco. (Trecho da entrevista
concedida pelo gestor C)

Nota-se assim, que apesar do trabalho feito pela Escola, no sentido de
assegurar que os estudantes possam conviver bem no local em que vivem, 0s
mesmos ao finalizarem o curso na EFA, nem sempre continuam a desenvolver
suas atividades no local. Nesse contexto evidencia-se o principio da fragmentacao

de um trabalho tdo bem desenvolvido.

O FUTURO DA ESCOLA

Portanto, o espaco da escola deve ser 0 cenario em que O pProcesso
educacional e o ensino sédo os pilares para a formacédo dos cidaddos preparados
para a construcdo da sua prépria sociedade. Esclarece-nos Pombo, quanto a
funcdo da escola nessa perspectiva:

Ensinar, transmitir as nossas geragfes o patriménio cientifico, o artistico, e
filosofico constituido pelas geracBes anteriores, fazer participar cada vaga
de recém-chegados ao mundo da natureza no mundo da cultura que os
homens foram construindo e que as nossas geragdes, justamente porque

vao a escola e aprendem o que ai se ensina, hdo de amanha, conservar,
prolongar, continuar. (MARTINS, 2001, p. 17).

N&o obstante, questionamos sobre quais sao os limites de uma formacao
emancipatéria, de uma formacdo autdbnoma, quais sdo os limites na prética, na
realidade? Quais sdo os limites de vocé formar um alternante, um estudante

alternante totalmente auténomo, dono de si, que possa realmente construir o seu
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mundo de acordo com a sua visao?

O modelo de educacéo que a gente tem, as vezes, a proposta pedagoégica
ndo é bem aceita, por conta das pessoas acharem que isso €
desnecessario, que é mais importante os contetidos do que essa formagao
mais politica, essa formacao mais contextualizada. Eu acho que séo essas
questdes. O foco principal da EFA, apesar dela preparar bem a pessoa
para ir para esses espacos, esta muito mais ligado a essa formagédo
integral de permitir que o jovem saia preparado para atuar em qualquer
espaco do que s6 meramente passar em qualquer concurso ou passar no
vestibular. E principalmente forma-lo como ser humano. (Trecho da
entrevista concedida pelo Gestor B)

Dentro desse carater formativo, percebemos que a Educacdo € promissora
da capacitacdo do homem e o conduz em seus processos de desenvolvimento na
procura do (re)construir-se. A educacao dignifica-nos, pois & eficaz em nosso

crescimento pessoal e coletivo enquanto povos.

6.2 COMPREENSAO DOS ESTUDANTES SOBRE A AGUA

Nessa parte do estudo analisamos os dados produzidos através da Técnica
de Associacdo Livre de Palavras — TALP, empregada junto aos alunos através
onde através do seguinte questionamento: “Se eu lhe digo “AGUA”, o que vem a
sua mente? Dé-me “5” palavras, que para vocé, caracterizam AGUA” (COUTINHO,
2005). Para o tratamento dos dados foi utilizado o software Iramuteq. As palavras
foram agrupadas em categorias semanticamente préximas e tratadas pelo
programa.

A técnica de evocacles livres é de grande valia no estudo das
representacdes sociais, permitindo conhecer sua estrutura e organizacao mediante
analise baseada na teoria do nucleo central. Tal técnica consiste na apresentacao
de termos indutores aos respondentes, 0os quais devem escrever palavras ou
expressdes que lhes venham a mente a partir de tais termos (OLIVEIRA, 2005).

Esta etapa da pesquisa, contou com a participagdo de 50 (cinquenta)
estudantes, dos quais 30 (trinta) eram do sexo masculino e 20 (vinte) do sexo
feminino, com idades entre 15 (quinze) e 23 (vinte e trés) anos. O grau de instrucdo

varia de ensino fundamental a ensino médio e tivemos um corpus composto de 250
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(duzentos e cinquenta) respostas.

Assim, o teste pdde ser constituido por um estimulo indutor escolhido de
acordo com os critérios de saliéncia e de coeréncia com 0s objetivos da pesquisa
(DE ROSA, 2003, p. 85). Ao elaborar o banco de dados a partir do material
coletado pela técnica, foi utilizado o Software Iramuteq 0.7 ALPHA 2 para andlise
dos achados desta pesquisa. Evidencia-se que o Iramuteq fornece a frequéncia
simples das palavras evocadas e a ordem de evocacdo média de cada uma delas,
resultando em sua distribuicdo em quadrantes, através dos quais se discriminam o
nacleo central, as correlacdes entre variaveis pré-definidas pelo pesquisador, assim
como apresenta as relacdes de atracdo e de afastamento entre os elementos de
campos representacionais acerca de um dado objeto.

O uso do Iramuteq permitiu a pressuposicdo de campos semanticos
referentes a tematica agua. O software oferece a possibilidade de diferentes formas
de analise de dados textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia
basica (como célculo de frequéncia de palavras até analises multivariadas
(classificacdo hierarquica descendente, analise pos-fatorial) (Lebart & Salem, 1994;
Doise, Clemence & LorenziCioldi, 1992).

Ha aqui uma ideia importante para andlise das representacdes sociais, pois
a associacdo das palavras ditas pelos sujeitos estudantes apontam relacbes que
constituem suas representacdes mentais sobre determinado tema. Evidentemente,
estas ideias séo sustentadas por representacdes sociais especificas, o0 que nos
apresenta como sendo, e aquilo que cremos, € constitutivo dessa esséncia das
coisas, como Moscovici (2011, p. 201) j4 expressou: sdo as representacdes sociais
gue combinam nossa capacidade de perceber, inferir, compreender, o que vém a
nossa mente, para dar sentido as coisas... Elas sdo tdo naturais e exigem téo
pouco esforco que é quase impossivel suprimi-las.

Diante das respostas dos sujeitos, podemos estabelecer uma interacédo e
interfecundacdo na comunicacdo das ideias, na interpretacdo mdultipla dos
conceitos sobre a dgua (FIGURA 5). Nesta primeira analise foram identificadas a

ordem de evocacao e a frequéncia de palavras a partir do termo indutor Agua.
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Figura 5: Palavras Evocadas a Partir do Termo Indutor Agua
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Foram feitas 250 evocacdes com 21 palavras diferentes. Os resultados
obtidos estdo expressos no quadro acima, em que o eixo formes identifica as
palavras e o eixo eff a frequéncia de evocacéo, estando acima da palavra limpeza
as palavras que foram evocadas 5 vezes ou mais, e abaixo, as palavras evocadas
entre 4 e 3 vezes.

A partir da analise lexicografica e da nuvem de palavras (Figura 6), que
trabalha com a representacdo grafica em funcdo da frequéncia das palavras,
efetuada com o auxilio do software Iramuteq, pbde-se constatar que a
Representacdo Social da dgua do grupo estudado €, possivelmente, formada pelos
seguintes elementos organizadores: vida, sede, saude, chuva, necessidade, banho,
limpeza, mar, rio, preservacao, essencial, riqueza, praia, resisténcia, finito, direito,

solvente, sustentabilidade, pureza, agricultura e amor.
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Figura 6: Nuvem de palavras
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A andlise confirmatoria das palavras pertencentes ao nucleo central, feita a
partir das palavras que os respondentes consideraram como mais importantes,
confirmou a centralidade de cinco das vinte e uma palavras (sede, saude, chuva,
banho e limpeza). Além dessas palavras, foi confirmada a centralidade de duas
palavras, indicadas como provavelmente pertencentes a primeira periferia:
preservacdo e necessidade. Essa analise emana a compreensdo da agua como
um elemento essencial a vida, que é ligado a saciar a sede e a manter a saude. A
importancia da saude é suscitada quando se pensa ha agua, pois ela €
considerada como fundamental a sobrevivéncia, o que evidencia uma preocupacao
com a agua com suas caracteristicas enquanto um bem necessario. Os elementos
periféricos como banho e limpeza enfatizam as necessidades e 0 uso do recurso
para atividades fundamentais na vida cotidiana. Elementos como preservacao,
finito, sustentabilidade e resisténcia indicam preocupacdo no tocante ao que vem
acontecendo com o recurso e a necessidade de preserva-lo.

A luz das reflexbes, advindas dos dados coletados através da Técnica de
Associacdo Livre de Palavras — TALP, por meio do estimulo indutor AGUA, um
primeiro fundamento a ser considerado é a epistemologia do conhecimento e sua
multirreferencialidade, o que concerne em um repertorio conceitual que permite
evidenciarem universos semanticos distintos e por vezes comuns.

No entanto, devemos ter em mente que todas as Representacdes Sociais
individuais possuem coeréncia e valor coletivo. Cada palavra associada a agua
possui sua originalidade e sua prépria relevancia, de tal modo que nenhuma delas
possui uma relacdo privilegiada ou inferiorizada, incompleta ou irracional. Na

verdade, nos sabemos h& muito tempo que todo ser humano possui sua
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representacdo de mundo e nao seria estranho vermos o elemento agua ter como
principal representacdo a palavra “vida”, visto que tudo o que temos desde o
nascimento do ser humano, onde dentro do ventre da mae ja se encontra em um
ambiente constituido por agua, logo evidencia-se a importancia atribuida como
possibilitadora da vida.

Com o objetivo de identificar a conexidade existente entre os elementos que
compdem a RS da agua entre os respondentes, a segunda analise foi feita pela
similitude, esse tipo de andlise possibilita identificar as co-ocorréncias entre as
palavras e seu resultado traz indica¢cdes da conexidade entre elas, auxiliando na

identificacdo da estrutura da representacéao.
FIGURA 7: Andlise de Similitude
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Ao verificarmos a conexidade dos elementos podemos visualizar a
organizacdo da representacdo. A conexidade é estabelecida a partir de um namero
minimo de co-ocorréncias em um grupo de evocacdes. A representacao grafica dos
estudos de conexidade é chamada &rvore maxima (Figura 8). Nos vértices

encontramos as variaveis, e em suas ligacdes, a co-ocorréncia entre os elementos.
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As categorias que se conectam ao final da aplicacdo de um filtro sdo as que
apresentam um grau mais forte de conexdo, e estdo relacionadas ao nimero de
pessoas que tratam tais elementos de maneira semelhante. Desta forma um
elemento sera tanto mais ligado a outro quanto mais permanecer em um conjunto
de filtros mais elevados (CAMARGO, BARBARA & BERTOLDO, 2007).

A palavra vida assume posicdo central, conectando-se com todos o0s
elementos na arvore, 0 que evidencia seu papel organizador na representacéo
social da agua. Os elementos sede e salude estdo conectados mais fortemente com
a palavra vida, e também mostram conexdo entre si, embora mais fraca, o que
indica que a qualidade da agua esta fortemente ligada ao carater de vitalidade,
assim como vida estd ligada a saude. O elemento preservagdo se liga com
necessidade, e o elemento riqueza se liga com o elemento limpeza. Os demais
elementos ndo apresentam conexao entre si, sendo todos organizados ao redor do
elemento vida. Significa dizer que o pensamento social sobre a agua se relaciona
com seu uso, suas possibilidades, suas manifestacdes, suas preocupacoes ligadas
ao cotidiano dos respondentes. Ou ainda quando a agua é considerada de uma
forma mais ampla, deixa-se o dia-a-dia um pouco de lado, e 0 pensamento volta-se
para a preocupacdo com a saude e a manutencdo do meio ambiente como ao ser

relacionada a agricultura.

Figura 8: Andlise de Similitude em arvore
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Conforme se observa nas Figuras 7 e 8, a arvore é apresentada na interface
dos resultados. O nudcleo central € composto por elementos ligados a memdria
coletiva e a historia do grupo; é estavel, coerente e rigido, resiste as mudancas e é
pouco sensivel ao contexto imediato. Por sua vez, o sistema periférico permite a
integracdo de experiéncias e histdrias individuais, € flexivel e tolera contradi¢oes,
esta em constante evolugdo e é sensivel ao contexto imediato (ABRIC, 1998).

Deste modo, podemos entender que, no grupo em questao, a palavra vida,
compbe um campo de homogeneidade, ou seja, constitui 0 centro da
representacdo que é comum ao grupo estudado. Os elementos periféricos sede,
saude, chuva, necessidade, banho, limpeza, mar, rio, preservacdo, essencial,
rigueza, praia, resisténcia, finito, direito, solvente, sustentabilidade, pureza,
agricultura, amor séo flexiveis e possuem carater individual, ndo sendo todas as
palavras comuns ao grupo todo. Essas palavras assumem uma funcdo de defesa
do nuacleo central, por seu carater evolutivo, sofrem mudancas, novas
interpretacdes e integracdo de novos elementos, de modo a preservar 0 nucleo
central da representacao.

Neste interim, através da analise de Similitude permite-se uma visualizacéo
das conexdes existentes entre 0os elementos presentes no nucleo central da
representacao social da agua. Essa técnica se fundamenta na teoria dos grafos,
utilizando a relacdo de ligacdo pareada de variaveis (CAMARGO, BARBARA &
BERTOLDO, 2007).

No campo ambiental as representacdes sociais da agua séo organizadas por
elementos que compBem a categoria acdes positivas como: preservacao,
sustentabilidade, rio, mar, praia, chuva e finita que por sua vez tem um valor
incontestavel na busca da compreensdo das dinAmicas sociais. Nesta perspectiva
se insere o modo como 0 sujeito percebe o ambiente, relacionando-o com suas
experiéncias, seus afetos, ou mesmo com sua competéncia ambiental. A
representacao social do ambiente traduz o modo como se d& a relacdo do sujeito
com seu ambiente (FELONNEAU, 2003, JODELET, 1989), o modo como as
pessoas se apropriaram do paradigma antropocéntrico ou ecoldgico, ou mesmo de

ambos, pois duas palavras se relacionam com as preocupacdes ambientais.
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6.3 VOZES ALCANCADAS: O QUE DIZ A COMUNIDADE

A andlise dos dados coletados por meio das entrevistas realizadas com
algumas comunidades que os alunos residem, permitiu reunir grande namero de
informacbes a serem catalogadas com base em correlacdes, ilagdes,
subordinagdes, que sao sequenciadas e categorizadas quanto ao pretendido nesta
pesquisa. Contudo, sé foram eleitas respostas “(...) que confirmam ou modificam
aquelas presentes nas hipoteses e referenciais tedricos inicialmente propostos”
(CAMARA, 2013, p. 186).

As comunidades que foram pesquisadas tem como suas atividades
econdmicas predominantes a agricultura familiar, sendo localizadas nos municipios
de Senhor do Bonfim, Antbnio Gongalves, Campo Formoso e Pindobacu, todas as
comunidades localizadas em éareas rurais. Essa etapa do estudo envolveu 20
entrevistas com os moradores locais, na qual se obtiveram as RS em relacdo a
agua, meio ambiente, atividades desenvolvidas nas comunidades, problemas
ambientais, agua e vida.

Durante o desenvolvimento dos trabalhos com as comunidades pertencentes
aos povoados de Tanquinho — municipio de Senhor do Bonfim; povoado de
Caldeirdo do Mulato e povoado de Jibéia — municipio de Antbnio Goncalves;
povoado de Carnaiba — municipio de Pindobacu; Povoado de Laje dos Negros —
municipio de Campo Formoso; notavam-se expressivos indicios de que o0s
participantes realmente extraiam para a discusséo, a reflexdo sobre as proprias
vivéncias, atitudes de afirmacdo de sua condicdo e de sua recusa das estruturas
sociais responsaveis pelas dificuldades ambientais. O embasamento das
informacBes eram sempre apoiados naquilo que o0s sujeitos podiam ver e viveram,
0 que garantia o relacionamento entre tudo o que ocorria no interior dos circulos de
suas experiéncias.

As entrevistas foram realizadas por meio de perguntas abertas, mantendo
um clima descontraido, sem forcar demais a memoria e pacientemente aguardando
digressdes naturais de um “bate-papo” entre amigos com o objetivo de recuperar
fatos, épocas, reminiscéncias. Os idosos representantes das comunidades nédo

eram interrompidos em suas nharrativas, mesmo quando fugiam do tema ou se
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distraiam falando de assuntos atuais, politica, musica etc. No entanto, assim que
possivel, novas perguntas eram feitas a fim de reencaminhar a conversa e obter
depoimentos e informacdes que interessavam ao estudo. Saber a histéria de uma
nagédo, de um povo, de uma comunidade, de um lugar “(...) significa resgatar e
preservar a tradicdo daqueles que contribuiram para que chegassemos ao ponto
em que nos encontramos. Trata-se de uma oportunidade Unica para compreender,
inclusive, a nossa propria identidade” (SILVERIO, 2014).

Consubstanciou-se nas falas dos entrevistados que 0S mesmos néo
ignoravam as proprias vivéncias, as dificuldades do trabalhador sertanejo e os
efeitos da seca sobre as populacdes do Nordeste. O Nordeste tem um significado
sentimental e tem reconhecimento do lugar, de como esse ambiente natural

desperta suas emocgdes, vinculo afetivo e compromissos:

O Nordeste pra mim é uma grande riqueza, tanta planta medicinal,
conhecida j4, como desconhecida. Nem s6 as plantas, mas 4gua, fauna...
E uma riqueza muito grande essa regido. (Fala de um morador de
Carnaiba)

Em suas historias de vida, falam também dos desafios pelos quais 0 meio
ambiente passa em virtude de acdes antropicas. Percebe-se nestas falas as
representacfes sociais do ambiente natural e social, suas motivacdes e objetivos

no ambito de uma perspectiva de interferéncia na sociedade e no ambiente.

Uma desorganizacdo do meio ambiente. Esses maremotos, esses
vulcbes, tudo fora do controle, esse tempo maluco que a gente ta vivendo
€ um descontrole, um desequilibrio da natureza, em funcdo do que o
homem anda fazendo, se metendo numa estrutura que funciona
normalmente. (Fala de um morador de Caldeirao do Mulato)

A primeira coisa que passa pela minha cabeca é a poluicdo, seja dos
carros, seja das pessoas que estdo pouco se importando com o0s rios, as
coisas que estdo em volta da natureza e que estdo se estragando. (Fala
de um morador de Tanquinho)

Eles definem seu modo de ver o mundo e de querer modifica-lo,
direcionando-os para os caminhos, que acreditam ser possiveis. Como se refere

Moscovici (2005), ter essa percepgcdo € afirmar a influéncia do meio no ser
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humano, do ser humano no meio, e ao final concluir “que o pensamento, caminha
para o pensamento”.

Na comunidade de Jibdia percebe-se que certas paisagens locais retratam
hébitos construidos culturalmente. H& presenca de inUmeras espécies vegetais
como cactos (Blossfeldia liliputiana), umbus (Spondias tuberosa) e barrigudas
(Cavanillesia arbérea), entre outras vegetacdes tipicas da caatinga. No entanto, a
comunidade € marcada por diversos impactos ambientais, o costume de fazer
gueimadas ainda existe na comunidade como uma préatica aprendida e enraizada
no modo de plantar. Desmata-se determinada &area usando enxadas e foices;
aguarda por algum tempo o mato secar; e depois sO resta tocar fogo e esperar a
chuva cair para arar e plantar. O costume € antigo e, a despeito dos prejuizos
conhecidos a natureza, se justifica no fato de que a pratica est4 assentada numa
forma tradicional de cultivar a terra e, portanto, arraigada na cultura (MELO, 2018).
Ao conversarmos com alguns moradores foram discutidos os aspectos que
levavam a degradacdo do Riacho da Prata, como a presenca de lixo, o
assoreamento e a auséncia de peixes. Foram identificados o desmatamento, uso
do rio para irrigagao e o “aterro de olhos d’agua”, como os principais fatores dessa
degradacado. “De uma maneira geral, os participantes tinham clareza sobre os
problemas relacionados ao riacho e conheciam as solugdes” (MARTINS, 2002, p.
4).

Eu acho que tem muita gente que s6 quer enriquecer e estdo desmatando,
poluindo e estdo esquecendo o lado humano da coisa. E muita ganancia
sabia?! [...], a destruicdo das matas, a poluicdo dos rios, isso ocorre por
causa das pessoas que despejam o lixo nos nossos rios, causando
polui¢cdo, e peixes morrendo, isso ai atrapalha tudo (Fala de um morador
de Jibdia)

A concretizacdo da ideia parece carecer da concretizacdo da acdo, e dos
resultados de uma mudanca de atitude em relacdo ao meio. A acdo caminha como
uma condi¢do, um desafio para consolidar uma representacdo de trabalho e meio

de vida compativel com a conservacado do ambiente.
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Figura 9: Vista do riacho da Prata assoreado proximo a comunidade de Jiboia.
A esquerda a substituicdo da mata ciliar para o cultivo da cultura do milho.

Fonte: MELO, 2018

Cada individuo desse povoado tem sua proépria interpretacado de espaco, de
acordo com a realidade que vive, e esse espaco vivenciado é o que é refletido nas
suas percepcoes, requerendo a compreensao de que ndo ha percepc¢éao errada ou
inadequada, existem sim, percepcdes diferentes, condizentes com a cultura e com
0 espacgo vivido, como por exemplo quando o Morador de Jibdia afirma que: “A
volta do tempo antigo, eu acho que néo é o correto, mas a mudanca, do tipo de
pensamento que levou a esse desenvolvimento atual de sociedade € que talvez
seja a solugao”.

Em face disto, conforme afirma CALLAI (2000):

E importante entender, sobretudo, que a localidade, como espago
construido, resulta da histéria das pessoas, dos grupos que nele vivem,
das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e como
usufruem do lazer. Isto resgata a questdo da identidade e a dimensé&o do
pertencimento. E fundamental que se procure reconhecer os vinculos

afetivos que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens e que tornam
significativo o seu estudo (CALLAI, 2000, p. 229).

Neste sentido, no contexto do Povoado de Carnaiba — municipio de Antdnio
Goncalves, verificamos a presenca da ambiguidade na forma da relacdo homem x
natureza: aquele que gueima a vegetacdo, polui rios, joga lixo nas ruas é ao
mesmo tempo 0 que se apropria do solo para tirar seu sustento. Uma forma de
estar, configurada por um mundo magico cheio de simbolos, religiosidade e

contemplacao da natureza.

Mas vocé tem que ter consciéncia que vocé precisa disso, das plantas,
dos bichos, da agua. Vocé tem que ter consciéncia que vocé tem que
preservar 0 maximo que vocé puder. Ah, eu num sei te dizer muita coisa.
Vocé sai pra andar no mato, é tdo bom, € uma renovagdo, € vocé



82

renascer, é vocé nascer todo dia, né? E coisa de Deus mesmo! (Fala de
Morador de Caldeirdo do Mulato)

Quando questionados porque se preocupam com 0 meio ambiente e mais

essencialmente com a agua, responderam:

Porque é a vida, ela é a vida, € a esséncia das coisas, a base de tudo. Eu
me limpo com essa agua, me refresco com a agua. Se ela num for
importante para mim, num tem nenhum outro pensamento pra mim, como
vida mesmo. (Fala de um morador de Caldeirdo do Mulato)

Meio ambiente no meu ver eu gostaria que ele fosse preservado, mas a
gente tem que comer também. Eu gostaria que o meio ambiente tivesse
um pouco mais de respeito. [...] Tem lugar para plantar e tem lugar que
num é para plantar. (Fala de Morador de Carnaiba)

E o lugar onde a gente vive, acho que vocé preocupa em relacdo ao
mundo todo. Tem lugar onde chovia muito e hoje num chove mais, lugar
gue num tinha furacdo agora ta tendo. Vocé preocupa no lugar que cé ta
vivendo e no dos outros. Vocé preocupa sé com 0 seu, e ndo preocupa
com o dos outros, que que vai adiantar vocé comeca a preservar?
Preservar porque nossos filhos num vai ter agua, num vai ter o que vive,
Eu vi uma reportagem esses dias, que o0 homem ta acabando com agua,
com solo, com o meio de sobrevivéncia. No futuro pode ndo haver ser
humano. (Fala de Morador de Jibéia)

Essas interpretacdes sdo tdo evidentes e dentro de uma dimenséo social,
percebe-se na fala destes moradores os modos como compreendem a agua e o
meio ambiente e como veem as pessoas se relacionarem com ele. Eles descrevem
as relacbes comuns dos individuos com o meio, explicam suas atividades e seus
comportamentos, moldam seus intercambios no dia a dia. Isto é, portanto, a
assimilacdo das suas Representacdes Sociais, constituidas de senso comum,
expressa espontaneamente.

Nos relatos no povoado de Caldeirdo do Mulato no municipio de Anténio
Goncalves identificou-se mencdo a celebracdes religiosas, festas de santos,
destacando a presenca da agua benta. Dessa forma, as lembrancas dos idosos
entrevistados remetem as celebracdes da igreja catdlica.

Eu lembro que saia daqui sete horas da manha e chegava la depois de
uma hora, nos dias de renovacdo carismatica, vem outras pessoas
também. Todas as pessoas podem participar. L4 tem um grupo de oracéo,
de cura, que o povo num aceita bem, [...] Cada um leva uma coisa,

funciona tipo multirdo. Tem uma trilha de oragdo, muita bonita. (Fala de
um morador de Caldeirdo do Mulato)
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NOs somos catélicos, forma um grupo de oracdo. Mas geralmente, 0 que
falta nessa comunidade € unido. Aqui ja acostumou assim, cada um no
seu mundo pequeno. (Fala de um morador de Caldeirdo do Mulato)

Ha tanto significado e memaria no meio natural e na vida social, com que se
relacionaram e se relacionam, que estranho seria ndo encontra-las nesse

movimento de valorizagdo da agua no ambito religioso.

Figura 10: Igreja de Caldeirdo do Mulato — municipio de Anténio Gongalves.
. . oA S

Fonte: Autora, 2019

Por vezes, a cultura transcende ao movimento espiritual, abrindo espaco
para o dado religioso. A transcendéncia da cultura acontece quando o ser humano
€ capaz de participar de realidades que extrapolam o mundo fisico, abrindo
universo simbdlico, de certa forma inexprimivel. Ha, contudo, uma atualizacdo de
suas representacdes nas constantes comparacfes que estabelecem com o0s
problemas atuais, reforcando o forte vinculo com o passado, com as relacdes
socioambientais que observavam e vivenciavam no passado. Notamos assim,
aspectos importantes para as comunidades, como a educacdo na comunidade,
agricultura e a questao religiosa.

Nesse contexto de transcendéncia da cultura, os entrevistados se identificam
como seres espirituais e religiosos. O dado de transcendéncia presente na cultura
0s capacita também para o poder de simbolizar a agua em seu modo de

representagao social, através da agua benta, aquela que esta impregnada de fé.

“A agua benta, ela € uma bengdo de Deus, quando a gente usa ela
aumenta nossa fé e também nos afasta do bicho ruim.(se benzeu)... eu


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=imgres&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiHm-WwvIniAhUbG7kGHaaOD70QjRx6BAgBEAU&url=http://caldeiraoemfoco.blogspot.com/2013/05/caldeirao-do-mulato-antonio-goncalves.html&psig=AOvVaw3ffidbwZLbbDN5sHjGxH7s&ust=1557320308984364
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tenho lembranca dessa agua desde que eu fui batizada, aqui nessa
igreja.” (Fala de um Morador de Caldeiréo do Mulato)

E possivel perceber a natureza das representagdes sociais da agua de
maneira sagrada, através destas ideias, o que demonstra o valor da agua
interagindo com a fé, induzindo no discurso situacbes ou maneiras de ser das
coisas e do mundo. De uma maneira concreta percebe-se as crencas, 0s
preconceitos sustentados por uma representacao social especifica.

No povoado de Laje dos Negros, municipio de Campo Formoso, ha a
presenca da agricultura, e a dgua tem o seu papel na irrigacao:

Aqui ‘nois’ ndo usa agrotoxico ndo. Porque ele pode até aumentar o que
eu produzo, mas vai prejudicar o solo e a agua. E se eu preciso de agua e
solo eu ndo posso prejudicar né? Se polui, passa agrotoxico nas lavoura,
arrebenta com tudo (Fala de um morador de Laje dos Negros)

Toda vida a gente teve isso. Meu pai trabalhava de lavoura, mas ele ja
tinha os cuidado, ele tinha pouco estudo, mas toda vida ele teve isso. Eles
num desmatava pra fazer roga na beira do rio, eles tinha uma pratica. Eles
dizia que se tirasse as margens da agua ia desbancando o rio e também
era o lugar dos bicho fazer morada, entre a roca e o rio. (Fala de um
morador de Laje dos Negros)

Figura 11:Laje dos Negros — municipio de Campo Formoso

%

Fonte: Autora, 2019

Diante desta fala, percebemos que o conhecimento comum, compreende
também as informacdes cientificas. Ele transpde para as ideias, a possibilidade de
perceber-se enquanto responsavel por cuidar do meio em que vive, por este

também Ihe proporcionar o sustento. Existe aqui a necessidade de apresentar uma
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coeréncia argumentativa ancorada em valores, crencas, tradigcbes, imagens de
mundo e da existéncia. Esse valor social agregado ao trabalho parte da luta pela
reapropriacdo social da natureza semidrida, expressando os desafios para se
empreenderem atividades enraizadas e se reinventarem produtos.
Quando pergunto sobre o Semiarido, a maioria dos entrevistados se
emociona e mal consegue se expressar:
Pra mim o Semiarido é tudo pra mim, quase tudo, do Semiarido vocé tira

tudo pra sobreviver. Além dos remédios, dos alimentos, eu pra mim o
Semiéarido € uma vida como nds. (Fala de um Morador de Tanquinho)

Pra nés, é dificil morar no Semiarido, tem a seca né?! Porque onde nao
tem agua num vive, e onde ndo tem vida, ndo tem agua! (Fala de um
Morador de Caldeirdo do Mulato)

Essa fala é de suma importancia para caracterizar o Semiarido. Segundo
Munanga (2009), a identidade local pode ser percebida em trés dimensofes: 1)
historica, mais importante porque € a base cultural que une determinada
comunidade; 2) a lingua, a forma de comunicacéo estabelecida entre os membros;
e 3) o aspecto psicologico, o temperamento e expressdes condicionadas as
estruturas sociais da comunidade. Assim, os entrevistados possuem muitas, senéo
todas, das dimensodes, caracteristicas e categorias que o autor citado professa.

O modo de ver o mundo, os diferentes comportamentos sociais sdo produtos
de uma heranca cultural dindmica (LARAIA, 2006). Assim a cultura tem relacéo
direta com a identidade de povo, uma vez que “(...) a identidade é realmente algo
formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato,
existente na consciéncia no momento do nascimento. (...) Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada™ (HALL, 2006, p.
38).

Para a antropologia, a educacdo é o que motiva a cultura, e toda cultura é
fruto do trabalho educacional, nessa dialética a “educagcdo € uma agao € um
processo de formacdo, pelo qual os individuos podem integrar-se criativamente na
cultura em que vivem” (LIBANEO, 2004, p. 162). A cultura é fundamentada na
interacdo social, assim, a cultura é a base da educacéo, pois,

Cultura € concebida como modos, formas e processos de atuagdo dos

homens na histéria, onde ela se constr6i. Estd constantemente se modificando,



86

7z

mas, ao mesmo tempo, € continuamente influenciada por valores que se
sedimentam em tradicdes e sao transmitidos de uma geragdo para outra. A
educacdo de um povo consiste no processo de absorgcédo, reelaboracdo e
transformagé&o da cultura existente (GOHN, 2005, p. 98).

A memoria compde um celeiro de lembrangas e reminiscéncias, “um
cabedal infinito do qual s6 registramos um fragmento” (BOSI, 1994, p. 39) que
constituem parte das lembrancas daqueles que vivem na Comunidade.

Enraizando todas as discussfes extraidas, as entrevistas realizadas
apresentaram uma solugéo original e consistente, de modo a classificar todos os
pormenores com as caracteristicas particulares de cada uma das localidades
visitadas. Em outras palavras, ao examinar e discutir as histérias e os relatos de
vida, as lembrancas aparecem como produtos de um testemunho ocular da historia
do seu tempo, promovendo ao depoente a elaboracdo de seu discurso de forma
impermeavel as ambivaléncias, subjetividades e as interpretacdes pessoais. “(...) 0
tipo de organizacdo familiar ndo so reflete as crencas e os valores tradicionais
existentes no espaco geografico residencial, como influéncia a organizacdo das

préprias atividades econémicas” (MIRA, 2014, p. 4).

7 CONCLUSAO

Preliminarmente, € de fundamental importancia ressaltar que essa pesquisa
procurou denotar que a integracdo Escola — Familia - Comunidade constitui um
pano de fundo essencial para embasar as nossas reflexdes e inferéncias sobre a
formacédo de sujeitos, uma vez que, é fato, as trocas entre as reflexdes oriundas do
meio escolar e das experiéncias do cotidiano, o que contribui para a formacao néao
s6 do aluno, como também da familia e dos professores engajados neste processo
de ensino-aprendizagem.

Cabe destacar que a Educacdo € uma procura continua de envolvimento
entre educador e educando pelo que € a educacdo no sentido mais simples da
palavra, bem como, no seu sentido mais complexo em que ela nos possibilita
desvendar novas formas de entender e conceber o mundo. Essa procura se

expressa, segundo nos adverte Freire (1996, p. 44-47), “mediante uma agao - no
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nivel estrutural da sociedade- uma acao pedagdgica que busca engajar em si uma
acao politica com vistas a permitir aos menos favorecidos (oprimidos na linguagem
Freiriana) um passo no sentido de adquirir uma consciéncia de sua situagao”.

A Educacdo da - se no entendimento da fluidez que deve haver entre os
atores dessa atividade. Na pratica € um encontro de anseios maiores, tais como: 0s
processos cotidianos em nossa sociedade e como podemos melhor contribuir para
nossa sociedade. Neste intuito, almeja-se 0 comprometimento e esclarecimento
das questdes que nos rodeiam rotineiramente.

Vale salientar que, em nosso pais, investir em educacdo ndo € uma
prioridade, nunca foi. Nada obstante, quando falta civilidade, civismo e ética na
sociedade, dar-se-a a educacédo a funcédo de remendar ou maquiar o que esta ruim.
E convenhamos, esta ndo € a verdadeira funcdo da educacdo; mas, construir as
mudancas necessarias para que uma sociedade seja mais justa e onde a educacéo
possa auxiliar o desenvolvimento dos povos na construgdo das suas proprias
historias (GEERTZ, 1999).

Com efeito, o registro das informacdes coletadas, e das impressdes de
momentos manifestos como atitudes emocionais diante de perguntas, dificuldades
nas respostas, valores e crencas manifestas, diretas e indiretamente, no decorrer
das experiéncias e do processo, constituiram etapa crucial nesta pesquisa.

Com essa investigacao pode-se levantar as Representacdes Sociais que a
comunidade de Caldeirdo do Mulato, Tanquinho, Laje dos Negros, Carnaiba e
Jibdia possuem do elemento agua através do resgate da oralidade, em entrevistas
coletivas, e levando-se em conta o0s elementos subjetivos existentes que se
constitui num instrumento de fundamental importancia no resgate da histéria local e
na compreensao de determinados elementos culturais nos povoados, como
também a forma com que a Escola de Familia Agricola, contempla esse valor
atribuido a agua no processo de formacéo de individuos, de forma a garantir uma
formacdo do sujeito integrada as especificidades locais e a construcédo territorial
considerando a dindmica de articulagdo de diferentes grupos. J& que ao resgatar o
saber popular, a educagdo, em comunidades com essas caracteristicas, deve

também considerar o processo continuo de formacao historico-cultural acumulado
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no tempo, promovendo uma educagéo contextualizada e comprometida com a
convivéncia com o semiarido.

O dialogo com a comunidade tenta resgatar, transformar e revigorar a
consciéncia em torno da identidade local, constituindo critério fundamental para o
reconhecimento de uma comunidade rural. As experiéncias vividas e percebidas
nas diversas narrativas dos entrevistados refletem a sua condicdo de resgatar a
importancia de ser do ambito rural.

E inegavel o fato de que a sociedade atual vive em processo de constantes
transformacgdes na forma de ver e interagir no mundo. A escola participa desse
processo de mudanca e tem o desafio de adaptar-se a um mundo cada vez mais
dindamico. Os estabelecimentos de ensino sdo unidades especiais, organismos
vivos que fazem parte de um contexto socioeconémico e cultural marcado pela
pluralidade e diversidade.

No caso dos professores em exercicio, destaca-se a importancia de que
esses compreendam que a docéncia implica uma constante reflexado e investigacéo
de sua propria pratica. Dessa forma, evidencia-se que o processo de construcao da
identidade docente ndo depende apenas de fatores externos — como dos cursos de
formacédo, dos formadores, dos curriculos, etc. —, pois € também influenciada por
fatores internos a propria pessoa, como, por exemplo, uma tomada de consciéncia
de seu papel, um compromisso assumido com os alunos, uma vez que envolve a
interacdo entre diferentes sujeitos com diferentes histérias de vida.

Projetos como os das EFAs cumprem este papel de exercicio da cidadania
no campo, sustentabilidade, qualidade de vida, democracia, liberdade e valorizacéo
do homem e da mulher do campo. As vozes da escola e de sua associagao local
permitem conhecer a realidade viva e operante da missdo pedagogica da
alternancia. E a praxis de uma teoria. E a transformacdo posta em pratica pela
expectativa dos atores que a compdem: seus alunos, seus professores, tutores,
monitores, administradores e articuladores politicos. O tom e a maneira dos
envolvidos ao se referirem a uma EFA € o mesmo utilizado para se referir aos
seus proprios lares. E possivel que o esforco cooperativo na manutencéo da escola

e a forte caracteristica familiar do empreendimento tragam esse espirito coletivista.
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Para além da conservacgdo das culturas e dos seus valores, a educagdo com
base nas Representacfes Sociais torna-se a identidade do passado e convoca as
utopias do futuro para construir no tempo presente uma acdo humana suficiente de
usufruir e cuidar do patriménio planetario (cultura e natureza) e da qualidade de
vida hoje em dia e das futuras geracoes.

Nessa perspectiva, compreende-se a representacao social como um campo
de abordagem para a Educacgao que propde abordar questdes tendo como objetivo
estabelecer um novo “olhar” sobre os processos pedagdgicos e mais precisamente
sobre os individuos inseridos nas praticas cotidianas.

O estudo das representacdes sociais no campo educativo se desdobra em
nova perspectiva epistemologica na constru¢ao do conhecimento sobre os recursos
naturais no ambiente social e educativo, em que todas as ciéncias trazem
contribuicdes, que resultam na interpretacdo de como se pode ser conhecedores
de si mesmo e do mundo e como isso pode ajudar a transformar nosso estar no
mundo e alimentar a transformacdo pessoal e socioambiental mais plural, a partir
da agregacdao de varias correntes tedricas.

Nesta vertente, a Representacdo Social da agua vem contribuir com a
Educacao em areas rurais através de um processo interativo, participativo e critico,
para o surgimento de uma nova ética socioambiental, vinculada e condicionada a
mudanca de valores, atitudes e praticas individuais e coletivas. Portanto a partir de
um objeto social determinado, busca-se definir um conjunto de elementos
construido pelo grupo, tendo-se em vista colocar em relevo o contetudo observado
junto a populacéo do estudo.

Sem a intencao de concluir o debate, recorre-se as palavras de Apple (2003,
p. 284). “Construir e defender uma educacado verdadeiramente democrética e
critica um projeto coletivo. Temos muito a aprender uns com os outros (...) as
transformacdes politicas e culturais constantes sao impossiveis sem a esperanca
de uma sociedade melhor”.

Por tudo isso é que, é preciso confessar que a pesquisa realizada
proporcionou satisfagdo, embora se reconhega sua complexidade e incompletude.
No entanto, nos desenvolvimentos, avaliagfes, analises e conclusées do estudo,

nos construtos investigados, observa-se a necessidade antiga e nunca satisfeita de
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uma educacgédo contextualizada para a convivéncia com o semiarido, sendo esta de
gualidade, abrangente e personalizada, de modo que todos os publicos e as mais
diversas comunidades deste pais gigante, com culturas proprias e organizacdes
tradicionais, ainda que prejudicados pelas mazelas politicas destes tempos
bicudos, possam sair da situacdo de serviddo a que vieram submetidas por
séculos, tanto negros, como indios, pobres, mulheres, idosos, criancas entre tantos

injusticados.
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9. ANEXOS

ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Laianne Alcantara Matos, responsavel pela pesquisa “Representagao Social da agua
para a convivéncia com o semiarido: agdes interdisciplinares em uma Escola Rural”, estou
fazendo um convite para vocé participar como voluntario deste estudo.

Esta pesquisa pretende investigar até que ponto a representacdo social da agua tem
dialogado com as praticas pedagogicas, possibilitando a formacéo de sujeitos para a convivéncia
com o semiarido. O contexto empirico desta pesquisa sera a Escola Familia Agricola de Anténio
Goncalves, localizada na Fazenda Nova Esperanca, Pov. De Caldeirdo do Mulato no municipio de
Anténio Gongalves.

Toda pesquisa que envolve Seres Humanos tém a possibilidade de danos, nesta
particularmente os danos podem ser de natureza social, cultural, psicolégica, moral, espiritual,
intelectual, sendo possivel percebermos riscos quanto as dificuldades de articular a discursdo sobre
a representacdo social da dgua nos diversos componentes curriculares; mudanca da relacdo com o
outro e com o mundo com a emancipacdo do pensamento critico aplicado a educacdo e
desarticulacéo do discurso tedrico com a prética real, porém o pesquisador revisara a pesquisa em
ambito epistemoldgico, metodoldgico e ético, tentando ser imparcial em todas as etapas do projeto,
a fim de assegurar o bem estar dos participantes, a formacdo do sujeito humano enquanto ser
individual e social historicamente situado; especializacdo do saber sistematizado, construindo uma
base comum, considerando o saber popular, o conhecimento cientifico e o contexto cultural em que
sdo produzidos.

Para o desenvolvimento deste estudo teremos como sujeitos desta pesquisa serdo 70
(setenta) sujeitos, 20 (vinte) representantes da comunidade local, membros da Associacdo de
Moradores e Agricultores Familiares e 50 representantes da EFAG, 6(dez) professores, 4 (quatro)
gestores e 40(quarenta) alunos. Sua participacdo consistira em participar de Entrevista Narrativa
Individual e Encontros com grupos focais.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de tirar qualquer davida ou pedir
qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com a pesquisadora. Vocé tem
garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permisséo, a qualquer momento,
sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagcdo, pela sua decisdo. Caso o participante sinta-se
prejudicado em qualquer etapa do projeto o mesmo esta assegurado o direito a indenizacbes e
cobertura material para reparacéo do possivel dano causado pela pesquisa, mediante a Resolugéo
CNS n° 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.ce V.7.
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A pesquisa pretende levar a comunidade escolar a refletir sobre a importancia de se
articular conhecimento cientifico e pratica pedagogica no trabalho cotidiano da sala de aula ao se
discutir a Representacéo Social da agua no espaco escolar, assim como articular os conhecimentos
das diversas disciplinas e instrumentalizar ag6es que promovam a sustentabilidade ambiental. Fazer
toda comunidade escolar entender essa nova abordagem do ensino com base na transversalidade.
As informacdes desta pesquisa sdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacg@es cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. O TCLE sera apresentado em
duas vias, onde uma ficara com a pesquisadora e a outra com o pesquisado.

AUTORIZACAO

Eu, , apos apresentacdo e leitura deste

documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer
todas as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim que a
minha participacdo é voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualguer momento sem
penalidades. Estou ciente dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido
e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto

expresso minha concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario ou de seu representante legal
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste

voluntario para a participacdo neste estudo.

Assinatura do responsavel pela obtencéo do TCLE

Dados da pesquisadora:
Laianne Alcantara Matos
E-mail: lay_alcantara@hotmail.com; Cel.: (74) 9 91109008

10. APENDICE

APENDICE 1: ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL COM OS GESTORES E
PROFESSORES DA ESCOLA

Pesq.: Qual é a misséo associativa da EFAAG e quais sdo suas atribuicées executivas?

Pesqg.: E a EFAAG, hoje, conta com Quantos alunos matriculados, quantos monitores, 0s
professores sdo chamados de monitores, entdo, quantos professores ou monitores. Vocé tem
esses numeros?

Pesq.: Entdo, eu gostaria de saber sobre a rede de escolas e associativismo. Entdo, gostaria de



saber qual a perspectiva do desenvolvimento da rede de escolas para 0os proximos anos?

Pesq.: Na sua opinido, falta iniciativa social, falta uma acéo cidada de pequenos produtores, de
pais de familia, de chefes de familia para o desenvolvimento, para o surgimento de escolas desse
tipo no pais? Como vocé vé isso?

Pesq.: Porque a escola surge a partir de uma associacgéao local, de instituicbes da sociedade civil,
ndo é€? Entdo, os tipos institucionais envolvidos nessa associacdo estdo ligados a qué? A
sindicatos, igrejas...

Pesqg.: Na sua opinido, qual o nivel de reconhecimento e prioridade que a categoria educacao
rural, educacdo do campo, e mais especificamente, a educacéo familiar rural desfruta junto aos
orgdos governamentais?

Pesq.: Assim, a pedagogia da alternancia, é pautada em duas finalidades, a formacéo integral de
um lado e desenvolvimento dos territérios do outro. Falando um pouco, entdo, sobre formacao
integral, o que significa, em outras palavras, oferecer uma formacéo que confere uma capacidade
ao aluno para torna-lo agente critico e transformador de sua relacdo com o seu meio e com a
propria sociedade. Gostaria de saber a sua opinido a respeito dessas caracteristicas da formacao
integral nesse &mbito de formar o cidaddo emancipado.

Pesq.: De maneira geral, como 0s egressos atuam na sociedade? Eles sdo liderancas, eles se
envolvem politicamente nos assuntos de suas cidades, da sua regido, eles estdo envolvidos com
os sindicatos, associacdes?

Pesq.: O segundo pilar do que pauta a pedagogia da alternancia, é o desenvolvimento do meio,
entdo, no caso dessa escola agricola que vocé dirige aqui em Anténio Gongalves, como isso se
da na pratica, como o desenvolvimento do territério se da na préatica? Vocé cré que indices, como
0 éxodo rural, eles sdo mais baixos nessa regido ou, pelo menos, com relacdo aos alunos
egressos daqui do que em relagdo a outros territorios; como o territorio € desenvolvido? Como
gue, do ponto de vista social, econbmico, esses territdrios sdo desenvolvidos e ratificados e
consolidados?

Pesq.: Qual a importancia da escola para as comunidades de agricultores familiares locais?

Pesq.: Como é realizado o trabalho pedagdgico?
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Pesg.: E a formacdo dos professores, como é feita? O professor monitor do CEFFA tem uma
atuacéo diferente do professor de ensino publico. Como ele é formado, qual o perfil dele? Ou como

ele é selecionado?

Pesq.: O fato dos alunos terem atividades distribuidas durante o dia inteiro que estdo nas maos nao
s6 dos professores, mas é compartilhado democraticamente entre alunos. Vocé acha que essa

distribuicdo, essa forma escolar é que faz o EFA ter esse ambiente politico?

Pesq.: Entdo, assim, a proposta de pedagogia da alternancia aplicada no CEEFAs, tem como
intuito o desenvolvimento dos territorios, o desenvolvimento do meio. No caso brasileiro, entéo,
do que, exatamente, estamos falando, quando se diz desenvolvimento dos territérios?

Pesq.: Isso passa pela protecdo dos recursos naturais, pela manutencédo da posse de terra, pela
defesa da agricultura familiar?

Pesq.: Vocé acredita que isso possa otimizar ou isso possa diminuir a questédo do éxodo rural, o
desenvolvimento dos territorios, ou o éxodo rural ja ndo é um problema hoje em dia?

Pesq.: A escola trabalha com temas geradores, esses temas fazem parte do projeto do aluno?
Fazem parte do meio em que ele vive?
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Pesq.: Essa formagéo integral confere ao aluno uma visédo mais critica da sociedade, uma visédo
mais critica do meio que ele vive com relacdo a educacéo praticada na rede publica de ensino?

Pesg.: Como as familias dos estudantes se envolvem com a educacao de seus filhos alternantes,
guando eles cumprem seus periodos de estudo em suas propriedades agricolas? Ou seja, a
pedagogia da alternancia tem essa especificidade, um tempo na escola e outro atuando, atuando
ou trabalhando no seu meio, na sua propriedade agricola privada, como a familia se envolve
nesse momento, quando 0s alunos estdo no seu meio?

Pesq.: Existe um dispositivo que se chama caderno de realidade. Gostaria de saber se esse é 0
principal instrumento para a formacdo do aluno e também qual € a importancia desse
instrumento, desse dispositivo, diante do curriculo escolar como um todo?

Pesqg.: Quanto ao elo entre familia, meio e escola, vocé considera que o aluno é vetor de
conhecimento da escola junto a sua comunidade, e, em outro sentido, o inverso, um colaborador
na escola, das experiéncias adquiridas em seu meio?

Pesq.: Entdo, apesar do aluno ser o matriculado na escola; no fundo, a escola é para toda a
familia, né? Toda a familia se beneficia das acdes pedagdgicas e do conhecimento.

Pesq.:Ha espaco para o projeto de outro cunho, projetos filoséficos, projetos artisticos ou mesmo
projetos profissionais que nédo estejam vinculados a agropecuaria? Existem discussdes voltadas
para as Representacfes Sociais?

- Projetos E Ac¢des Pedagdgicas Sobre A Agua

- Formacao Do Sujeito Para a Convivéncia Com O Semiéarido

- Valorizacéo Do Espaco Geogréfico, Social, Cultural E Local Em Que Estéo Inseridos
- Representacdes Sociais Da Agua X Praticas Pedagogicas

APENDICE 2: TALP

“Se eu Ihe digo “AGUA”, 0 que vem a sua mente? Dé-me “5” palavras, que para vocé, caracterizam
AGUA” (COUTINHO, 2005)

APENDICE 3: ROTEIRO DE ENTREVISTAS — COMUNIDADE

O que é agua para vocé?

Quando vocé percebe a 4gua em sua vida?

De que forma vocé convive com a 4gua em seu dia a dia?
Qual a representacé@o que a agua tem para vocé?

- Cultural?

- Simbdlico?

- Sagrado?

- Ludico?

5. No semiarido o que a 4gua representa?

E .

Serdo apresentadas algumas imagens em que tenham 4gua e os entrevistados narrardo
fatos do seu cotidiano e suas vivéncias.



